











ULUSLARARASI iNSAN HAKLARI DUZENLEMELERI

VE EGITiM: EGITIME HAK TEMELLi BiR BAKIS
Nezir AKYESILMEN*

Ozet

Uluslararasi insan haklar1 belgeleri, egitimde ayrimciligi ve dislamay:
yasaklarken; kapsayici, ¢ogulcu, elestirel, katilimcr ve insan kisiliginin tam
gelismesi igin bir ortamin olugturulmasini desteklemektedir. Uluslararasi insan
haklar1 diizenlemelerine taraf olan iilkeler, uluslararasi insan haklar1 hukukuna
gore, bu belgelerde tanimlanan evrensel, bilimsel ve insan odakl1 egitim mode-
lini uygulamakla ytikiimliidiirler. Bu belgelerin basinda gelen Evrensel Insan
Haklar Bildirgesinin (EIHB) 26. Maddesinde ifade edildigi gibi “Egitim, insan
kisiliginin tam gelistirilmesine, insan haklarina ve temel 6zgiirliiklere saygiy1
gliclendirmeye yonelik olmalidir.” Ayni sekilde, Avrupa Konseyi Demokratik
Vatandaghk ve Insan Haklar1 Egitimi Sart: (2010) da, Konsey’in temel amact olan
insan haklari, demokrasi ve hukukun iistiinliigiinii gelistirmede egitimin mer-
kezi bir rol oynadigini ifade etmektedir. Bir egitim sisteminin insan haklar1 ve
demokratik normlarla uyumlu olup olmadigim 6lgmek igin katilimcilik, hesap
verebilirlik, ayrimcligin yasak olmasi, yetkilendirme ve insan haklari ile iligki-
lendirme gibi bilesenlerden olusan PANEL Analizi kullanilmaktadir. Bir egitim
sistemi katilimcilik, hesap verebilirlik, ayrimciligin yasak olmamasi, giiglendir-
me ve insan haklar1 normlarini igeriyorsa, hak-temelli bir sistem oldugu soyle-
nebilir.

Anahtar Soézciikler: Egitim, insan haklari, demokrasi, katihmailik, kap-
sayicilik ve ayrimciligin yasak olmasi

Giris

Kapsayici, ¢ogulcuve farkliliklara saygi duyan, toplumsal ve siyasal hayatta
etkin katthmalik saglayabilen, demokratik ve miireffeh bir toplumu amaglayan bir
egitim, temel hak ve 6zgiirliiklerini bilen ve bunlari igsellestiren, baskalarinin da hak-
kini en az kendi haklar1 kadar kutsal sayan kigilerin varlig1 ile miimkiindiir. Etkin
katilma vatandaglar ve 6zgiirliiklerini bilen nesillerin yetistirilmesi i¢in hak-temelli
bir egitim nemli bir arag olabilir. Avrupa Insan Haklar1 Egitim Sistemleri raporuna
gore, hak-temelli bir egitim esitlik, katilmailik ve kapsayiciigin yaninda uyusmaz-
liklar1 engellemeyi ve ¢ozmeyi saglar. Kisacasi Hak-temelli egitim, herkesin haklari-
nin saygl duyuldugu, korundugu ve saglandig: bir toplumu insa etmenin en etkin
araci olarak kabul edilir (OSCE, Council of Europe, UNHCHR ve UNESCO, 2008,7).

Uluslararas: insan haklar1 belgeleri, egitimde ayrimaligi ve diglamay1 yasak-
larken; kapsayici, ¢ogulcu, katilimer ve insan kisiliginin tam gelismesi icin bir orta-
min olugturulmasini desteklemektedir. Uluslararasi insan haklari diizenlemelerine
taraf olan tilkeler, uluslararasi insan haklar1 hukukuna gore, bu belgelerde tanimla-
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a. Evrensel insan haklar1 standartlar: ve ilkeleri konusunda farkindalik, kavrayis
ve kabuliin yani sira, insan haklart ve temel 6zgiirliiklerin korunmast icin ulus-
lararasi, bolgesel ve ulusal diizeylerde giivenceyi gelistirmek;

b. Herkesin, bagkalarinin haklar: baglaminda kendi hak ve sorumluluklarimin far-
kinda oldugu evrensel bir insan haklari kiiltiirii yaratmak, bireyin 6zgiir, baris¢il,
cogulcu ve kapsayict toplumun sorumluluk sahibi bir mensubu olarak gelisimini
desteklemek;

c. Tiim insan haklarimin etkili bir sekilde hayata gegirilmesini gozetmek ve hoggo-
rityii, ayrimciligin olmamasint ve esitligi tesvik etmek;

d. Nitelikli insan haklar egitim ve 6gretimine erigimde hichir ayrimcilik olmaksi-
zin herkes icin egit firsatlar saglamak;

e. Insan haklar: ihlal ve sui istimallerinin énlenmesine; ayrimcilik, wkgilik, bas-
makalip onyargilar (stereotyping) ve nefret kiskirticiliginin her bigimi ile ve bun-
larin temelinde yatan zararl tutum ve onyargilar ile miicadele ederek bunlarin
ortadan kaldirlmasina katkida bulunmak. (BM Insan Haklar1 Egitimi ve Ogre-
timi Bildirgesi,2911, 4).

Ayni sekilde Cocuk Haklar1 Sozlesmesi de egitimin amag ve ilkelerini sayar-
ken evrensel, kapsayici, insani ve ahlaki boyutuna vurgu yapmaktadir. Taraf
Devletler ¢ocuk egitiminin asagidaki amaglara yonelik olmasini kabul ederler;

a. Cocugun kisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel yeteneklerinin miim-
kiin oldugunca gelistirilmesi;

b. Insan haklarma ve temel ozgiirliiklere, Birlesmis Milletler Antlasmasinda
benimsenen ilkelere saygisinin geligtirilmesi;

c. Cocugun ana-babasina, kiiltiirel kimligine, dil ve degerlerine, cocugun yagadi-
$1 veya geldigi menge iilkenin ulusal degerlerine ve kendisininkinden farkli
uygarliklara saygisimin gelistirilmesi;

d. Cocugun anlayisi, baris, hosgorii, cinsler arasi esitlik ve ister etnik, ister ulu-
sal, ister dini gruplardan, isterse yerli halktan olsun, tiim insanlar arasinda dost-
luk ruhuyla, ozgiir bir toplumda, yasantiyi, sorumlulukla iistlenecek gekilde
hazirlanmasy,;

e. Dogal cevreye saygimin geligtirilmesi.( Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, 1989, 29).

Bu iki anlasmada vurgulanan diisiinceyi pekistiren diger bir nokta ise,
Uluslararast Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar S6zlesmesi'nin 13. Maddesidir.
Madde, egitimin toplumlarda demokratik katihmacilig, hosgorii ve dostlugu pekisti-
recegine isaret ederek “Devletler, ayrica, egitimin, herkesin 6zgiir bir topluma etkin
bir sekilde katilmasini saglayacagy, tiim uluslar ve tiim irksal, etnik ve dinsel gruplar
arasinda anlayig, hosgorii ve dostlugu gelistirecegi ve Birlesmis Milletler’in barigin
korunmasina yonelik faaliyetlerini gii¢lendirecegi hususlarinda mutabiktirlar.”
(Uluslararas: Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Sozlesmesi, 1966, 13).
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Uluslararasi Insan Haklar1 Diizenlemeleri ve Egitim: Egitime Hak Temelli Bir Bakis

Bu ¢ercevede egitim hakki ve egitim ile ilgili diizenlemeleri igeren uluslarara-
s1 baz1 insan haklar1 antlasmalari/s6zlesmeleri sunlardir:

e BM Sivil ve Siyasal Haklar Sozlesmesi (1966); Onay Kanunu 21.07.2003,
25175 Sayili Resmi gazete.

e BM Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararas: Sozlesmesi (1966);
Onay Kanunu 11.08.2003, 25196 Say:li Resmi gazete.

¢ BM Kadinlara Karsi Her Tiirltii Ayrimciligin Tasfiye Edilmesine Dair
Sozlesme (1979),0nay Kanunu 18.09.2002, 24880 Sayili Resmi gazete.

¢ BM Cocuk Haklarina Dair Sézlesme (1989);0Onay Kanunu 11.12.1994, 22138
Sayili Resmi gazete.

¢ BM Iskenceye ve Diger Zalimane, Insanlik dig1 veya Onur Kirict Muamele
veya Cezaya kars1 Sozlesme (1984) —Onay Kanunu 29.04.1988 ,19799 Sayili
Resmi Gazete;

e BM Her Tirli Irk Ayrimcligin Tasfiye Edilmesine Dair Uluslararasi
Sozlesme (1965);Onay Kanunu 16.06.2002, 24787 Sayili Resmi gazete.

e Miiltecilerin Statiisiine Iliskin Sézlesme ve buna iliskin Protokol (1951 ve
1967);Onay Kanunu 05.09.1961, 10898 Sayili Resmi gazete.

e Temel Hak ve Ozgiirliiklerin Korunmasina Iligkin Avrupa Sozlesmesi
(1950);0nay Kanunu 18.05.1954, 8662 Sayili Resmi gazete

*  Avrupa Sosyal Tiiztigii (1961); Onay Kanunu 09.04.2007, 26488 Sayili Resmi
gazete.

Hak Temelli Egitim Modeli: Katilimc1 ve Demokratik Egitim

Insan haklar1 ve egitim, hem kavramsal hem de teorik gelisimleri yoniiyle
farkli iki disiplinden beslenmektedir. Fakat insan haklar1 ve egitim ortak bir mantik
ve ortak bir ideal tagimaktadir; herkes i¢in 6zgiirliik, refah ve onurlu bir yagsam
giivence altina almak. Bu nedenle bu iki kavram, son yillarda uluslararasi insan hak-
lart literatiiriinde sik sik bir arada vurgulanmaya baglanmigtir. Egitim hakkinin ve
egitimle ilgili diizenlemelerin yer aldig1 ¢ok sayida uluslararas: insan haklar: diizen-
lemelerinin yaninda BM Insan Haklar1 Egitimi ve Ogretimi Bildirgesi (2011), egitimin
insan hak ve ozgiirliiklerinin gelismesi ve korunmasinda énemli bir rol oynadigin
vurgulayarak insan haklariegitiminin“tiim insan haklarimn gelistirilmesine, korun-
masma ve etkili bir sekilde hayata gegirilmesine hizmet” ettigini belirtmektedir.
Kisaca, son yillarda insan haklari, egitime basitce eklemlenmis bir ideal degil, aksine
egitim politikalarin1 yonlendiren bir ilkeler dizisi olarak algilanmaya baglanmustir.
BM Insan Haklar1 Egitimi ve Ogretimi Bildirgesi(2011) ve Avrupa Konseyinin
Demokratik Vatandaglik ve Insan Haklar1 Egitimi Sarti'nin kabulii bu anlayisin kiire-
sel ve bolgesel diizeylerdeki agik bir tezahtirtidiir.

PANEL Analizi: Katilimc1 ve Cogulcu Bir Egitim

Elisabeth Bachman ve Bernard Trafford demokratik, katihima ve geffaf bir egi-
timi ahlaki ve siyasi bir takim temelle dayandirmaktadir. Ahlaki olarak EIHB'nin ilk
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maddesinde ifade edilen “biitiin insanlar onur ve haklar1 yoniiyle esit ve ozgiir
dogarlar” esitlik ilkesine vurgu yaparken, siyasi olarak da bir tilkede demokrasinin
yerlesmesi ve varligini koruyabilmesi igin kiiglik yaslarda demokratik degerlerin
Ogretilmesi ve yasanmasi gerektigini belirtirler. Kiiciik yaslarda katilimcilign ve
demokrasinin 6nemini kavrayan vatandaglarin ileri yaslarda da karar-alma mekaniz-
masinda yer alma ve aktif katilimciliga 6nem vereceklerine inanilir.

Katilima, ¢ogulcu, kapsayicl ve demokratik ozellikler tagtyan hak-temelli egi-
tim modeli, bir dizi uluslararas: insan haklar1 belgelerine dayanilarak gelistirilmis
goriislerdir. Bu goriisler, kisaca katithmailik, seffaflik veya hesap verebilirlik, ayrimci-
Ligin yasak olmasi, yetkilendirme ve insan haklar ile iligkilendirme anlamina gelen

PANEL Analizi(Akyesilmen, 2008)" ile formiile edilebilir. Bir egitim sisteminin insan
haklarina uygunlugunu 6lgmek ve degerlendirmek i¢in PANEL Analizi bize yol gos-
terebilir. Yani bir egitim sistemi katihmci, seffaf veya hesap verebilir ise, ayrima
degilse, yetkilendirme ve insan haklarmni her sathada rehber olarak kabul ediyorsa, o
sistemin hak temelli olma olasilig1 daha yiiksektir. PANEL Analizinin bilesenleri tek
tek incelendiginde, insan-merkezli ve demokratik bir egitimin 6nemi daha da anlagi-
lacaktir.

Katilimcilik: insanlar Tarafindan insanlar i¢in Egitim

Hayatin her alaninda katithimaliktan bahsedilmekte ve her sektérde katilim
sekli ve diizeyi farklilik arz etmektedir. Katilimcilik nedir ve nasil saglanir? Egitimde
katilimcilik denince ne anliyoruz? Kimler siirece katilmali ve uygulamada bu nasil
basarilabilir?

Genel olarak katilimciliga bir kavramsal gergeve ¢izmek zordur, fakat egitim-
de katihmalik dendiginde belli teorik varsayimlardan ve insan haklar1 belgelerinden
yola ¢ikarak belli bir tanim yapmak miimkiindiir. Diger sosyal bilimler kavramlari
gibi katilimcilik da farkli kisilere farkli anlamlar ¢agristirmakta ve farkl stirecleri kap-
samaktadir. Fakat egitimde katilimcilik kapsayici bir kavram olarak tiim egitim pay-
daslarinin egitim stireglerinin her safhasinda katilmini 6n goérmektedir (Jennifer-
Morgan, 2006, 340-348).

PANEL Analizi, Nezir Akyesilmen’in 2001 yilinda Essex Universitesi Insan Haklar
Merkezi'ne sundugu “HUMAN Rights and Development: The Case of South East Anatolia
Project (GAP) and Regional Development Programme in the Light of Rights-Based
Approach and PANEL Analysis” baghkli master tezinde gelistirdigi ve bir projenin insan-
haklar1 ve demokrasiye uygunlugunu 6lgen bir analiz aracidir. PANEL temel insane haklar:
ve demokrasi kavramlar olan Participation (katilimeilik), Accountability (hesap verebilir-
lih ve seffaflik), Non-Discrimination (ayrimeciligin olmamasi), Empowerment(giiglendirme)
and Linkages to International Human Rights ( uluslararasi insane haklari ile iliskilendirme)
kavramlarimin ilk harflerinin bir araya getirilmesiyle olusturulan bir formulasyondur. S6z
konusu tez calismasinin teorik bolimiiniin bir tiir 6zeti sayilabilecek kisa bir makale, dip-
notun basinda gosterilen Demokrasi Platformu Dergisinde 2008 yilinda yayimlanmistir. Bu
¢alismada vurgulanan diistincelerin biiytik bir kismi s6z konusu tez galismasinda gelistir-
ilen PANEL Analizini referans almakta ve ona parallel bir sekilde kullanilmaktadir.
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Uluslararasi Insan Haklar1 Diizenlemeleri ve Egitim: Egitime Hak Temelli Bir Bakis

Egitimde katilimcilik karar almada, uygulamada, siirdiirmede, siirecin deger-
lendirilmesinde, bagar1 ve basarisizlik durumunda stirecten etkilenen herkesin yani
tiim paydaglarinegitimin her sathasinda yer almasina igaret eder. Katithmailik, diizeyi
ve sekli farklilik gosterse bile demokratik bir mekanizmanin 6ziinti olusturmaktadir.
Lane’e gore katilimcilik dort farkli asamadan olusmaktadir: Bunlar bilgi paylagimz,
damigma, karar alma ve uygulama baglatma seklindedir. Bilgi paylasimi, karar-alicilarin
stirecten etkilenen tiim paydaslara bilgi vermesi seklinde cereyan eder. Bu metotta
bilgi akis1 ve kontrolii yukaridan-asagiyadir. Danigsmaya dayali katilimcilik siirecin-
de ise bilgi daha yatay sekilde yani, paydaglarin bilgisine bagvurulmas: seklinde cere-
yan ederken, kontrol hala yukaridan-agagiyadir. Katilimeiligin bu ilk iki agamasina
pasif katilimcilik denebilir. Zira burada paydaslar karar alma mekanizmasinda yer
almaktan ziyade onu izleme ve takip etme pozisyonundadirlar. Katilimciligin tigtin-
cii sathasi olankarar-alma siireglerinde katilimcilikta ise yararlanicilar, uygulayicilar
kadar olmasa bile siirecte bir diizeye kadar kontrol sahibidirler. Son olarak uygula-
maya karar verme seklindeki katilimcilikta hem bilgi hem de kontrol asagidan-
yukariya yani yararlanicilardan uygulayicilara dogrudur. Katitlimeiligin bu son iki
safhasma aktif katilimcilik demek miimkiindiir (Lane, 1995, 183). Zira paydaglarin
tiimti stireci uygulamada, stirdiirmede ve sekillendirmede rol oynamaktadirlar.

Egitimde katihmcilik aile, 6grenci, 6gretici ve yoneticiler arasinda diyalog
kanallarinin agik olmasy, biitiin bu paydaglarin egitim siireclerinde ortak hareket etme-
si ve ortak kararlar alabilmesi anlamlarina gelir (Aref, 2010, 1). Diinya Bankas: da kati-
limcilig1 “ paydaslarin kendileriyle ilgili gelismeler, kararlar ve kaynaklar: etkileme ve
kontrol etme stireci” olarak tamimlamaktadir (Atanasio, 2002). Egitim kalitesinin artti-
rilmasi, ulagiminin kolaylastirilmasi ve uluslararasi standartlarin yakalanabilmesi igin
katihmailik giderek uluslararas: literatiirde, diizenlemelerde ve uygulamalarda 6nem-
senen bir unsur haline gelmistir (Jennifer-Morgasn, 2006, 340-346).

Okuldaki katiimecilik, 6grencilerin gelecekte katilimei bir vatandas olmasini
saglarken, diger egitim paydaslarinin islerini daha etkili ve verimli yapmasin saglar.
Katilimcilik demokrasinin 6nemli bir gostergesi, ayn1 zamanda egitimin de vazgegil-
mez bir parcasidir. Ozellikle veli ve grenci hatta 6gretmenin egitim siireclerini sekil-
lendirmede ve yonlendirmede katilimini kisitlayan birtakim yapisal, yasal ve sosyo-
kiiltiirel engeller vardir. Ozellikle demokratik kiiltiir ve kalkinma diizeyinin diisiik
oldugu toplumlarda katihlmailik daha da zor olmaktadir. Bunda ¢ncelikle, demokra-
tik katilmcilik diistincesinin kiiltiirde yer edinmemis olmasi ve yapisal olarak boyle
bir seyin arzu edilmemesinin yaninda, ekonomik engeller ve paydaglarin egitime
ytikledigi anlam ve 6nemin farkli olmasindan olabilir. Bunun yaninda egitimin degi-
sen sosyo-kiiltiirel boyutlariin yeterince analiz edilememesi, karar-alma siireclerinin
anlagilamamast ve bilgi eksikligi katitlimciligin 6ntindeki temel engelleri teskil etmek-
tedir (Aref, 2010, 1-2).

Hesap Verebilirlik ve Seffaflik: Kim, Kime ve Nasil Hesap Vermeli?

Egitimde hesap verebilirligin zorlugunu ve karmagikligini géstermek igin bir
hikaye tizerinden gitmekte yarar var: Ogrenci eve kétii notlar iceren bir karne ile gelir.
Aile dgretmeni iyi ogretmemekle suglar. Ogretmen de asil suglu olarak kendisine
fazla 6grenci vermek ve ders kitaplarini geg saglamakla okul miidiiriinii isaret eder.
Okul miidiirii de kendisine yeterince personel saglamayan ve kitaplar1 ge¢ gonderen
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egitim bakanligim suclar. Egitim bakanlig1 da egitime yeterince kaynak saglamayan
maliye bakanligini ve yayinct kuruluslar: asil fail ilan eder. Yayincilar da egitim bakan-
ligin1 kendilerine yeterince bilgi saglamamakla suclama yoluna gider. Maliye bakanlig1
da yeterince biitgenin saglanabilmesinin kendisini agtigini asil sorumlularin politikaci-
lar oldugunu iddia eder. Politikacilar da artan egitim harcamalarinin kisilmasin isteyen
se¢cmenleri gosterir (ASAID, 1). Bu kisa hikdyeden de anlagildig1 gibi egitimde hesap
verebilirlik oldukga karmasik bir stirectir. Hesap verebilirligin saglanmas: da bu kar-
masiklik diizeyinde zordur. Zira stirecteki aktor ve stiirecler ¢ok fazladir.

Egitimde hesap verebilirligi tamimlamak da en az onu saglamak kadar zor ve
karmagiktir. Eskiden daha ¢ok siiregler iizerinde yogunlagan diisiinceye gore, egitim
alaninda ti¢ tiir hesap verebilirlikten bahsetmek miimkiindii. Bunlar her diizeydeki
yoneticilerin mevzuata uymasi, meslek kurallarina baglilik, tist makamlara ve demo-
kratik topluma karst sorumlu olmast demektir (Anderson, 2005, 1). Hesap verebilir-
lik gercek anlamda seffaf olan siireglerle miimkiindiir. Hesap verebilirlik mekaniz-
mast hedefler, degerlendirmeler, kurallar, kaynaklar ve diillendirmeler gibi bilesen-
leri igermektedir. Bugiin i¢in hala bu ti¢ hesap verebilirlik kriteri 6nemliyken, son
zamanlarda yapilan ¢aligmalar daha ziyade kapasite geligtirme ve kamuoyuna hesap
verme iizerinde durmaktadir (Perie, 2007, 2-4).

Hesap verebilirlik egitimde toplumsal degerleri 6ne ¢ikarmaktadir. Hesap
verebilirlik ayn1 zamanda egitim paydaslarinin katilimini tesvik edecek bir diizeyde
olmalidir (Anderson, 2005, 1-22). Katilimailik gibi, hesap verebilirlik ve seffaflik da
demokratik bir yapiun en énemli gerekliliklerindendir. Egitimde hesap verebilirlik
veya seffaflik egitim paydaslarinin katihmini ve giiclenmesini saglayan bir aractir.
Hesap verebilirlik karar-alicilarin giictinii simirlandirirken (Diamond, 1996, 117) diger
paydaslar1 gticlendirmektedir. Katiimcilik ve seffaflik ayni zamanda bir sistemin
demokratik yoniine de igaret eder (Lijphart, 1996, 165). Gergek manada bir seffaflik
veya hesap verebilirligi saglamak igin, iyi yonetisime gerek duyulmaktadur.

Bir egitim sistemi, PANEL Analizinin ilk bilegeni olan katthmcilig: tiim safha-
lariyla (pasif ve aktif katilim) sagliyorsa o sistemin seffaf ve hesap verebilir olmasi
daha biiyiik bir olasiliktir. Bu 6rnekte ve bu ¢alismanin sonraki béliimlerinde de
gortilecegi gibi, PANEL Analizinin tiim bilesenleri birbiriyle ilintilidir ve birbirini
desteklemektedir.

Ayrimciligin Yasak Olmast: Herkes Igin Egitim

Hak temelli bir egitimin diger 6nemli bir 6zelligi, egitimde hig¢ kimseyi disla-
mamasi veya ayrimciliga tabi tutmamasidir. Insan haklar1 belgeleri sivil, siyasal, sos-
yal, ekonomik ve kiiltiirel haklardan yararlanma konusunda kimsenin ayrimcihiga
tabi tutulamayacagini vurgular. ETHB nin ilk maddesi esitlik tizerinde dururken, ikin-
ci maddesi her tiirli ayrimciligi yasaklamaktadir: “ Herkes 11k, renk, cinsiyet, dil, din,
siyasal ya da bagka tiirden kanaat, ulusal ya da toplumsal koken, miilkiyet, dogus
veya bagka tiirden statii gibi herhangi bir ayrim gozetilmeksizin, bu Bildirgede belir-
tilen biitiin hak ve 6zgiirliiklere sahiptir” ( ETHB, 2). Egitim kadin, ¢ocuk, engelli ve
etnik, kiiltiirel veya dini azmnliklar ve diger hassas gruplar i¢in ayrimcilig1 ortadan
kaldiran iglev gormelidir. Bagta EIHB olmak {izere, Her Tiirlii Irk Ayrimcih@ ile
Miicadele Sozlesmesi, Kadina Kars1 Her Tiirlii Ayrimcilikla Miicadele Anlagmasi ve
Cocuk Haklar1 Sézlesmesi herhangi bir temelde ayrimcilik yapmay1 yasaklar.
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Uluslararasi Insan Haklar1 Diizenlemeleri ve Egitim: Egitime Hak Temelli Bir Bakis

Egitimde ayrimciligin olmamasi egitim hakkinin herkese agik ve herkes igin
ulagilabilir olmasini gerektirdigi gibi, egitim politikalarinin herkesin 6zel durumlari-
n1 ve ihtiyaclarim da kapsayacak sekilde diizenlenmesi ve bu sayede firsat esitliginin
saglanmasini gerektirmektedir. Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi (ATHM), Lautsi ve
digerleri vs Italya (2011)davasinda okulda ayrimciligin olmamasim esitlik ve katilimai-
lik gibi kavramlarla tarif ederek,” Ayrimciligin olmadig: bir egitim ortaminin saglan-
mast i¢in, okul herkesin esit davranildig: ve herkesin tiim boyutlariyla katilim sagla-
dig1 yerdir” (AIHM Lautsi ve digerleri vs Italya, 2011, 3) .

Egitimde ayrimciligin olmamasi esitligin ve adaletli bir sistemin varlig1 anla-
mina da gelir. Egitimde ayrimciligin olmamas: herkesin esit sekilde egitime ulagabil-
mesini saglama ve egitim siireglerinin her sathasinda yer alma ve karar alma meka-
nizmasinda da kimsenin ayrimcit muamelelere tabi tutulmamas: demektir. Biittin
¢ocuklar esit egitim hakkina sahip olmali ve hi¢ kimse maddi imkéansizliklar yiiziin-
den bu haktan mahrum birakilmamalidir. Esitlik ilkesi sadece devletin ve yoneticile-
rin herkese esit davranmas: demek degildir,aynm zamanda bagkas ile olan iligkileri-
mizde de bu ilkeye uyulmalidir. Esitlik ilkesi ve ayrimciligin olmamasi demek sade-
ce bu haklara sahip olmamiz demek degildir, aym1 zamanda bagkasimin da aymn hak-
lara sahip oldugunu bilmektir (OSCE, Council of Europe, UNHCHR and UNESCO,
2008, 227). EIHB'nin birinci maddesi, herkesin onur ve haklar bakimindan esit ve
ozglir dogdugunu belirterek akil ve vicdanla donatildiklar1 ve birbirlerine kardeslik
anlayisiyla davranmalari gerektigini vurgulamaktadir ( ETHB, 1948,1).

Giiglendirme: Ozgiir Birey

Egitim, kisilerin kendilerini tam olarak gerceklestirebilmesi, hak ve 6zgiirliik-
lerinden yararlanabilmesi ve 6zgiir diigiinebilmesi i¢in ortam hazirlamalidir. Egitim
¢ok boyutlu bir stireg olup, insanlarin kendi kaderini sekillendiren eylemleri tasarla-
ma firsati vermektedir ( Aref, 2010, 1). Bunun igin kisilerin bilgiye, ekonomik kay-
naklara ve karar-alma mekanizmasina ulagmasi gerekir (Girvan, 1993, 3). Bu gergeve-
de egitim, insanlarin kendi kaderini kontrol edebilmesi igin gliclendirmeyi saglayan
bir stireg olarak degerlendirilebilir. Egitimde giiclendirme sadece maddi ¢ikarlar1 elde
etmekle siirli olmayip yoneticilere kars: egitim paydaglarini s6z sahibi yapmas: ve
yetkilendirmesiyle de ilgilidir.

Giiglendirme ayni zamanda, egitimin bireyleri 6zgtir kilmasi, diisiince ve
ifade hiirriyeti saglamasi, kisiliginin tam gelismesi i¢in ortam hazirlamas: ve endokt-
rinasyondan uzak olmas1 demektir. Bu tarz bir egitimle ancak 6zgtir ve aktif katilim-
a bir vatandasg yetistirilebilir. Bireyin kigisel, zihinsel, entelektiiel ve profesyonel geli-
simine ortam hazirlamayan bir egitim, bireyi gliclendiremez. Demokratik toplumun
gelismesine katki saglayacak bir kigilik kazanamaz. Giiglendiren egitim, bireyi her
tiirlti zorlamadan, baskidan, ideoloji ve endoktrinasyondandzgiir kilar. Cogulculuk
demokratik toplumun olmazsa olmazidir. Zira, Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesinde
gortilen Catan ve Digerleri vs Moldova ve Rusya (2012) davasinin 138. paragrafinda
Sozlesmede 6ngoriilen “demokratik toplum”un korunmasi igin egitimde cogulculu-
gun korunmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Buna gore; devlet, miifredatta isledigi
bilgilerin objektif, elestirel ve cogulcu olmasini saglamakla ytikiimltidiir. Ayni sekilde
devlet, “ailelerin dini ve felsefi diisiinceleriyle celisen endoktrinasyon amagli bir egi-
tim veremez” denmektedir.
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insan Haklar1 ile Dogrudan Iligkilendirmek: Evrensel Insan Haklari
Kiiltiirii

Egitim insan haklarini, refahimi, giivenligini ve onurunu ( EIHB, 1948, giris
boliimii) koruyacak sekilde tasarlanmig olup, insanlarin ifade 6zgtirliigii, din ve vic-
dan 6zgtirliigii, katilm hakki, adil yargilanma, 6rgiitlenme ve toplanma hakki ile
yeme, giyinme, barinma, saglik ve ticretli tatil gibi temel ihtiyaclarim saglamay:
amaglar. Egitim, Avrupa Konseyi Demokratik Vatandaglik ve Insan Haklar1 Egitimi
Sartinda ifade edildigi gibi uluslararasi insan haklar1 belgelerinde belirtilmis olan
biitiin hak ve 6zgiirliikleri korumay: ve gelistirmeyi amaglar.

Insan haklar belgelerine gore, egitim, insanin tam olarak gelisimini saglayan
temel hak ve 6zgiirliikler ile demokratik degerlerin korunmasi ve gelistirilmesini sag-
layacak sekilde tasarlanmalidir. Egitim politikasinin amaci vatandaglarin bireysel,
entelektiiel ve profesyonel kapasitelerini gelistirmek i¢in ortam olusturmalidir.
Egitim mevzuati teknik bir diizenleme ile smirli tutulmahdir. flle de bir deger yiikle-
necekse bu deger(ler) evrensel, bilimsel, insan merkezli ve insan haklar ile 6zgiirliik-
lerini icermelidir.

Demokratik katilimcilik, hesap verebilirlik ya da seffaflik, ayrimcligin olma-
masi, gliclendirme ve hak-temelli olan PANEL Analizi, bir egitim sisteminin insan
haklar1 ve demokratik degerlerle uyumlu olup olmadigini 6lgmeye yarayan bir for-
mulasyon olarak kabul edilebilir.

Sonug Yerine

Insan haklari, son yarim asr1 agkindir diinya politikasinda énemli bir yer edi-
nirken, Soguk savag sonrast donemde giderek hayatin tiim alanlarinda kendisini his-
settirmekte ve diinyay: insan-merkezli bir anlayisgla tasarlamay: hedeflemektedir.
Insani bir unsur olmaktan gikarip her sathada gelismelerin ve siireclerin 6znesi hali-
ne getirmek isteyen insan haklari, son yillarda diger bir¢ok alanda oldugu gibi egi-
timde de yol gosterici ve model dizayn eden bir ideal olmustur. Diinyadaki bu siya-
sal, sosyal ve kiiltiirel degisimleri dogru analiz edebilen ve dogru zamanda onlar1
adapte edebilen toplumlar daha saglikli ve bariggil bir gelisim saglayabilirler. Bir egi-
tim sisteminin insan haklariyla ve demokratik degerlerle paralellik gostermesi, dogal
olarak zamanin ruhunu yansitmasi agisindan bir toplum igin hayati énemdedir.
Bunun saglayabilmenin farkli yollar: ve degisen metotlar1 vardir. Fakat farkli yol ve
metotlarla tasarlanmis olsa bile bu nitelikleri tasiyan sistemler ortak birtakim 6zellik-
ler tasimaktadirlar. Bu 6zelliklerin tespiti ve Slgtinii ise gelistirilen birtakim teori ve
formulasyonlarla mtimkiindiir. Bu ¢alismada tizerinde durulan PANEL Analizi de bu
yollardan birisidir.

Bolgesel ve kiiresel insan haklar1 diizenlemelerinin degerleri olan demokrasi,
insan hak ve ozgiirliikleri ile hukukun dstiinliigii ilkesini barmndiran PANEL
Analizine dayali bir egitim modeli uygulandiginda, 6zgiirliikcti, elestirel, ¢cogulcu,
adil, esitlikgci ve farkliliklara saygi duyan, toplumsal hayatta etkin katilimecilik sagla-
yabilen, demokratik ve miireffeh bir toplumun olugmasina katk: saglar. Ancak boyle
bir modelde temel hak ve 6zgiirliiklerini bilen ve igsellestiren, bagkalarimin da hakki-
n1 en az kendi haklar1 kadar kutsal sayan ve etkin katilima bir vatandaghk saglana-

bilir.
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INTERNATIONAL HUMAN RIGHTS REGULATIONS
AND EDUCATION: A RIGHTS-BASED APPROACH
TO EDUCATION

Nezir AKYESILMEN*

Abstract

While international human rights instruments prohibit discrimination
and exclusion; the creation of an environment that is inclusive, embracing, and
participatory and ensures full development of an individual’s personality is
supported. Countries, being party to International human rights regulations, are
obliged according to international human rights law to implement the univer-
sal, scientific and human focused education model described in these instru-
ments. As expressed in article 26 of the Universal Declaration of Human Rights
(UDHR), “Education shall be directed to the full development of the human per-
sonality and to the strengthening of respect for human rights and fundamental
freedoms.” Similarly, the Council of Europe Charter on Education for
Democratic Citizenship and Human Rights Education expresses that education
plays a central role in the development of human rights, democracy and the rule
of law, which is the main objective of the Council. Rights-based, participation
and democratic education are concepts developed on the basis of a number of
international human rights instruments. These concepts are the components of
PANEL Analysis which stands for participation, accountability, non-discrimina-
tion, empowerment and linkages with human rights. PANEL Analysis can pro-
vide guidance in measuring and evaluating the conformity of an education
system with human rights. In other words, if an education system comprises the
concepts of participation, accountability, non-discriminatory, empowerment
and human rights as a guide at every stage, it is more likely that such a system
is rights-based.

Key Words: Education, Human rights, democracy, participation, com-
prehensive and non-discrimination

*
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iLKOGRETIM VE LiSE OGRENCILERININ OKUMA VE
YAZMA ALISKANLIKLARI: AYDIN iLi ORNEGi!

Pmar YENGIN SARPKAYA'
Ayse ELITOK KESIiCi™

Ozet

Bu arastirma 2011-2012 égretim yili bahar déneminde Aydin Merkez
ilcedeki ilkogretim ve ortadgretim 6grencilerinin okuma ve yazma aliskanlikla-
rini belirlemeyi amaglamaktadir. Orneklem 1376 6grenciden olusmustur.
Bulgulara goére bazi okullarda kitiphanenin olmadigi, var olan kittiphaneler-
den yararlanmanin ¢ok yaygin olmadigi belirlenmistir. Okuyacagi kitabi kittip-
haneden alan kizlarin orani erkeklerden; kitiiphaneden yararlanma sikhigr ilk-
ogretimde diger okullardan daha yuksek diizeydedir. Genel olarak égrencilerin
yaklasik % 41’i kutuphaneden hic¢ yararlanmamaktadir. Kendini dizenli bir
okur olarak gérme orani, kizlarda erkeklerden; ilkégretimde liselerden; dergi
okuma orani kizlarda erkeklerden, meslek lisesinde diger okullardan; gazete
okuma orani erkeklerde kizlardan, genel lisede diger okullardan daha yiiksek-
tir. Okuma konusunda 6grenciler en ¢cok 6gretmenlerinden sonra anneden ve
liglinctl sirada babadan etkilenmektedirler. Ogrencilerin yeterince kitap okuma-
malarinin en 6nemli nedeni, dersler/ SBS, LYS gibi sinavlar zamanimi aliyor bigi-
minde saptanmistir. Kizlar erkeklere, ilkdgretim ogrencileri diger okullarin
ogrencilerine gore daha fazla gunlik tutmakta, siir ve oyki yazmaktadir.
Yazmaya yeterince zaman ayirmamanin ilk t¢ nedeni: 1. Dersler/SBS LYS gibi
sinavlar zamanimi aliyor, 2. Nasil yazacagimi pek bilmiyorum, 3. Yazmaya yeterince
tesvik yok, bigciminde siralanmaktadir.

Anahtar Sozcukler: Okuma aliskanligi, yazma aliskanligi, okuryazarlik,
ogrenci, ilkdgretim, ortadgretim

Giris

insanlik, toplumlari kurmayi ve gelistirmeyi iletisim becerisine borcludur.
Bugiin de ¢agdas toplumun iletisim toplumu oldugu sdylenebilir. iletisimin buyiik
oranda dille gergeklestigi, dil disi iletisimin de ¢ogunlukla dil tarafindan desteklenip
guclendirildigi bilinmektedir. Uretilen bilginin her gegen giin hizla arttigi ve artma
hizinin ivme kazandigi bilinmektedir. Bireyin ufkunu gelistirmesi ve Uretilen bilginin
yarattigi hizli degisimi anlayabilmesi, bu degisime uyum saglayabilmesi ve bu arada
onemli insani, kultturel degerleri koruyabilmesi icin dizenli ve segerek okumasi

1 Bu arastirmanin bir b6lumi Marmara Universitesi Atatiirk E§itim Fakiltesinde 12-14 Eylil 2012
tarihleri arasinda yapilan 21.Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi’nde sozIU bildiri olarak sunulmustur.

Yrd. Dog. Dr.; Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakultesi Egitim Bilimleri BSlumi Egitim
Yonetimi Teftisi Planlamasi ve Ekonomisi Ana Bilim Dali

Yrd. Dog. Dr.; Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiltesi Egitim Bilimleri BSlumi Egitim

Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali
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ilkégretim ve Lise Ogrencilerinin Okuma ve Yazma Aliskanliklari: Aydin ili Ornegi

gerekmektedir. Burada okumaktan kasit, diizenli, sistemli ve anlayarak okumadir; bir
baska deyisle okuma aliskanligidir. Okuma aliskanliginin kiiciik yasta daha kolay
kazanildigi bilinmektedir. Bu nedenle 18 yas altindaki genglerin ve ¢ocuklarin okuma
aliskanligi kazanmalar icin yapilacak calismalar 6nem kazanmaktadir. Ancak dnce-
likle hangi noktada bulunuldugunun bilinmesi gerekir.

UNESCO, 8 Eylil 2012’yi Okuryazarlik Gint olarak ilan etmis ve tema olarak
da “Okuryazarlik ve Baris”1 belirlemistir (UNESCO, 2012). Bu noktada okuryazarlik
teriminde gizlenen okuma ve yazma kavramlarinin, teknik ya da yalin kullanimdaki
anlamlarindan ¢ok daha genis anlamlarda kullanildigini dikkate almak gerekir. Yalin
anlamda okumak, “iletisime, anlasmaya yarayan yazili, basili ya da bir nesneye oyul-
mus simgelerin algilanmasi ve bunlarin anlamlarini kavrama” (Oncul, 2000, 820) ya
da “basili ya da yazili sdzcikleri duyu organlari yoluyla algilama, bunlari anlamlan-
dirip kavrama ve yorumlama” (Ozdemir, 1991, 2) olarak tanimlanabilir. Yazmayi da
“Duygu, dustince, istek ve hayallerin yazil isaretlerle iletilmesi” (Keskinkilig, 2002:
115), “Dusunceleri ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak
Uretebilmek” (Akyol, 2001; 51) olarak tanimlamak mumkdndur.

Geleneksel anlamda okuryazarlik tanimi temel okuma, yazma ve matematik
becerilerini icine alir. 1960’larda ve 1970’lerde kisinin sosyal, ekonomik ve daha baska
konulardaki yeterligiyle ilgili “islevsel okuryazarhk” terimi tanimlanmaya bagslan-
mistir. Cagdas tanimlamada ise okuryazarlik, aile, teknoloji, bilgi, saghk gibi cok
cesitli konulardaki becerileri kapsamaktadir (Helfman, 2007; 3). Glinimuizde okurya-
zarlik, yazi sembolleri ile gerceklestirilen bir eylem olmanin ¢ok &tesinde, pek ¢ok
zihinsel beceriyi, dili kullanarak gerceklestirilen iletisim becerilerini ve tutumlarini
ifade eden bir egitim terimidir (Asici, 2009; 12). Butun toplumlarda okuma ve yaz-
mayi 6gretmek ilkdgretimin dncelikle ele aldigi amaglardandir ve bu amaca ¢ogun-
lukla ulasilir. Ancak okuyabilir ve yazabilir olan insanlari “okur” yapmak, “yazar”
yapmak kolay olmamaktadir.

Okuma, alici bir hareketten cok yaratici, anlam olusturucu bir surectir
(Binbasioglu, 2004: 156, Demirel, 1999; 59; Giines, 2009; 3). Bu nedenle de yazan birey,
tartismasiz bigimde etkin bir birey olarak géruldiiga gibi okuyan birey de etkin bir
birey olarak gortlmelidir. Yazma ve okumada bireyin tasidigi bu yaratici, etkin rol, bu
etkinliklerin aliskanhga yani sureklilige donidsmesini giclestirmektedir. Bu agidan
bakildiginda okullarda verilen okuma ve yazma aliskanligr egitimi 6zel 6nem tasi-
maktadir.

“Okuma” kavrami bireyin yasam bilgisini artirmasi, “okuma aliskanhgi” kav-
rami ise bu artisin stireklilik kazanmasi (Yilmaz, 1989; 48) olarak ele alinabilir. Okuma
aliskanligi, bireyin, bir zevk ve gereksinim kaynagi olarak algilamasi sonucu okuma
eylemini yasam boyu surekli ve diizenli bir bicimde ve elestirel bir nitelikte gercek-
lestirmesidir (Yilmaz, 1995: 328). Yazma aliskanhgi da, herhangi bir dissal zorunlu-
luk olmadigi halde bireyin distince, duygu, istek ve gozlemlerini yazma etkinligini
surekli hale getirmesidir.

Buguin okuryazarlik; politik ve toplumsal yasama katilmak, toplumsal farkin-
dalik ve kritik distinme becerilerini kazanmak igin stirekli bir 6grenme streci olarak
gorialmektedir (UNESCO, 2007). UNESCO Genel Yoneticisi Irina Bokova, “Egitim
tim gelisme amaglari icin surddralebilirlik saglar ve okuryazarlik tim 6grenmelerin

@ MillT Egitim  Say1 201  Kis/2014



Pinar Yengin Sarpkaya / Ayse Elitok Kesici

temelidir. Okuryazarlik, bireyleri diinyayi anlama, onu sekillendirme, demokratik
sureclere katilma, ses cikarma ve kalturel kimliklerini gtclendirme becerileriyle
donatir.” (UNESCO, 2012) diyerek konuya dikkat cekmektedir.

Okuma aliskanliginin okudugunu anlama gticina de artirmasi beklenir. Bloom
(1979; 48-50) oldukca klasiklesmis insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme adli kitabin-
da okudugunu anlama gtctnin dil ve edebiyat, matematik ve fen bilimleri dersle-
rindeki akademik basariyla iliskisi Gzerinde durur ve okudugunu anlama gicu ve
yazma becerisini, 6grenme icin giris davranislari arasinda sayar. Ulkemizde yapilan
calismalarda da 6grencilerin okumaya iliskin tutumlari, yazma egilimleri ile Ttrkce
dersindeki akademik basarilari arasinda (Bas ve $ahin, 2012, 555), okumaya iliskin
tutum ile Turkge dersindeki akademik basari (Basaran ve Ates, 2009, 73), okudugunu
anlama duizeyi ile Turkce dersi akademik basarisi (Sallabas, 2008,152) arasinda iliski
saptanmistir. Okumak bilgi edinmenin temel yoludur ve okuma becerilerindeki st
dizey vyeterlik, yasamin tum alanlarindaki bireysel basarinin dnkosuludur

(http://earged.meb.gov.tr/dosyalar/pisa/pisa2009rapor.pdf, 133).

PISA 2009 (MEB, 2012) okuma becerileri yeterlik dlceginde alti duzey vardir.
Yapilan degerlendirmede tlkemizde 6grencilerin yaklasik % 56’sI ikinci diizeyde ya
da daha asagisinda yer almistir. OECD Ulkelerinde bu ilk iki dizeydekilerin orani %
A4’tir. Olgekten elde edilen puana goére birinci olan Kore'nin ortalamasi 539,
Turkiye’'nin 464’tlr ve bu puanla Turkiye 33 OECD Ulkesi arasinda 31. sirada yer
almaktadir (http://earged.meb.gov.tr/dosyalar/pisa/pisa2009rapor.pdf,38-40).
Ulkemizde ve yurt disinda 6grencilerin okuma ahskanhgini (Balci, 2009;
Sevmez,2009; Suna, 2006; Karakog, 2005; Gomleksiz, 2004; Bozkurt vd, 2003; Esgin
vd., 2000; Yilmaz, 1995); okumaya iliskin tutumlarini (Bas ve Sahin, 2012; Sallabas,
2008; Kovacioglu, 2006; Temizkan, 2007); yazma beceri, egilim ya da tutumlarini
(Tufekcioglu, 2010; Unal, 2010; Temur, 2001; Leavitt, 2008; Kropp, 2007, Johnstone et
al., 2002; Goodman et al., 1983) belirlemeye yonelik cesitli arastirmalar yapilmistir.
Ancak bu konuda Aydin’da yapilmis bir arastirmaya (Aslanttirk, 2008) ulasilabilmis-
tir. Bu calisma da sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin okuma ilgi ve
aliskanligiyla sinirhdir.

Eldeki calismayla Aydin Merkez ilcedeki 6grencilerin okuma ve yazma alis-
kanhgini belirlemek amaclanmistir. Bdylece okullarimizdaki 6grencilerin okuma ve
yazma profiliyle ilgili bir veri elde edilebilecektir. EIde edilen bulgulardan hareketle
sorun alanlarinin belirlenebilecegi dusunidlmustir. Arastirmayi yapmaya yonelten
bir baska neden, basta 6gretmen, yonetici ve veliler olmak tzere tim ilgili kesimlerin
bu konuda yapmasi gerekenler varsa bunlara yonelik 6neriler gelistirebilmek; okuma
ve yazma aliskanligi konusunda varsa gucli yonleri saptayip nasil gelistirilebilecegi
konusuna ilgi ¢gekmektir. Bu arastirmadan beklenen bir yarar da bu konuda calisma
yapacak baska arastirmacilar i¢in bu bulgularin i1sik tutabilmesi, yeterince ¢alisiima-
mis olan bu konunun daha derinlemesine c¢alisiimasi gereken kisimlarinin belirlene-
bilmesidir.

Arastirmanin Amaci

Aydin’da 2011-2012 yilinda Aydin Valiliginin ydrutuculiginde Adnan
Menderes Universitesi, Aydin Belediyesi, Aydin il Ozel idaresi, Aydin il Millf Egitim
Muduarlaga, Aydin Il Kaltar ve Turizm Madurliga ve Aydin Saghk Mudarlagiandn
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paydas oldugu, “Aydin Okur, Aydin Yazar” adl bir proje yapilmistir. Projenin amaci
“Ilimizde okuma kltiirinin farkindalik yaratilarak stirduriilebilir hale getirilmesi,
bliyaginden kugugune, 6grencisinden memuruna kadar her kesimden bireylerin
okuma ve yazma etkinliklerine katiliminin saglanmasi, ilimize 6zgl ninni, mani,
tarkd gibi Grnlerin ortaya ¢ikarilmasinin saglanmasi, gelecegin yazarlarinin yetisti-
rilmesi” olarak belirlenmistir (Aydin Valiligi, 2012, s.3). Masal ve efsane anlatma
yarismasl, tiyatro yarismasi ve senligi, kamu kuruluslarinda ve ilkdgretim ve ortadg-
retim okullarinda okuma saati uygulamasi gibi pek ¢ok etkinligi kapsayan bu proje
kapsaminda Aydin’daki ilkdgretim ve ortadgretim dgrencilerinin okuma ve yazma
aliskanliklarini belirlemenin énemli olduguna karar verilmistir.

Boylece dgrencilerimizin okuma ve yazma profilinin ortaya ¢ikarilabilecegi;
elde edilecek bulgular isiginda basta 6gretmenler olmak tizere milli egitim sisteminin
her kademesindeki karar alici ve yoneticiler icin 6grencilerimizi gelistirmeye yonelik
oneriler gelistirilebilecegi dusunulmustir.

Arastirmayla Aydin Merkez ilgede 2011-2012 6gretim yili bahar déneminde
okuyan ilkdgretim 1., 2., ve 3. sinif 6grencileri disindaki 6grencilerin okuma ve
yazma aliskanlhiklarini belirlemek amaclanmistir.

Arastirmanin Yéntemi

Bu bdlumde arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araci hak-
kinda bilgi verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calisma Aydin’da Merkez ilgedeki ilkdgretim ve ortadgretim égrencilerinin
okuma ve yazma aliskanliklarini belirlemeyi amaclayan tarama modeline gore desen-
lenmis betimsel bir ¢calismadir. Bu ¢alismayla, var olan durum kendi kosullari i¢inde,
var oldugu sekliyle betimlenmeye (Karasar, 2007; 77) calisiimistir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini 2011-2012 Ogretim Yili bahar déneminde Aydin
Merkez ilcedeki ilkégretim okullarinda 4, 5, 6, 7 ve 8.; ortadgretim okullarinda 9, 10,
11 ve 12. siniflarda okuyan 6grenciler olusturmaktadir. Kapsam disinda birakilan
ogrencilerin (ilkdgretim 1, 2, 3. sinif 6grencileri) henliz cok kiiglik olmalari nedeniyle
1. Anket sorularini anlayip yanitlamakta zorluk ¢ekecekleri 2.0kuma ve yazma alis-
kanligindan s6z etmek igin ¢ok erken olacag dustnulmustur.

Arastirmanin drneklemi icin tim okullardan 6grenci almak amaglanmistir.
Evrenden orneklem cekmede oranli tabakali ¢rnekleme ydntemi izlenmistir.
Okullardan érnekleme girecek 6grenci sayisini belirlerken sdyle bir yontem izlenmis-
tir: Ortadgretim ve ilkdgretim 6grencileri ayr tabakalar olarak dustinilmus ve her
tabakanin igindeki her okulun 6grencileri de ayri tabakalar olarak ele alinmistir.
Ayrica her bir sinif dizeyi de ayri tabakalar olarak kabul edilmistir. Boylece her taba-
kadan her alt evren, érneklemde temsil edilmistir (Balci, 2010; 95). Once her okulun
evrendeki temsil orani saptanmis, ele alinan okuldaki sinif diizeylerinin o okuldaki
orani belirlenerek her sinif dizeyinden kag 6grenci alinacagi hesaplanmistir. Calisma
evreni 16570 ilkogretim, 16695 ortadgretim 6grencisinden olusmaktadir. % 95 glven
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Yazmaya iliskin Bulgular

Asagida ogrencilerin yazma aliskanhgina iliskin bulgulara yer verilmistir.
Cinsiyete ve okul tirtne iliskin yapilan ki-kare analizlerinde .05 diizeyinde anlamli
farkin bulundugu bulgular tablolarla verilmistir, anlamli farkin bulunmadigi bulgu-
larda ise yalniz sozel agiklamalar yapilmistir.

Ginluk tutma aliskanhgina iliskin bulgular

Tablo 18: Cinsiyete Gére Gunluk Tutma Aliskanligi (%)

Cinsiyet Evet Hayir Toplam

Kiz 43,1 56,9 100

Erkek 22,6 77,4 100

Toplam 34,7 65,3 100
N=1139 df=1 X'= 51.346 p=.000 p<.05

Ogrencilerin, 6gretmenleri 6dev olarak vermedigi zaman da giinlik tutup tut-
madiklarina iliskin soruya verdikleri yanitlar, cinsiyete goére istatistiksel olarak
anlamli bir farkhhk gdstermektedir. GUnlUk tutan kizlarin orani % 43.1 iken erkekle-
rin orani % 22.6’dir. Kizlarda guinltik tutma aliskanligi olanlar erkeklere gore ¢ok daha

fazladir.

Tablo 19: Okul Turtine Gore Gunluk Tutma Aliskanhgr (%)

Okul Tara Evet Hayir Toplam
ilkégretim 40,7 59,3 100
Genel Lise 23,2 76,8 100
Meslek Lisesi 32,6 67,4 100
Toplam 34,7 65,3 100

N=1142df=2 X° = 25573 p=.000 p< .05

Ogrencilerin ginlik tutma aliskanhgr okul turiine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilhk géstermektedir. Gunlik tutma aliskanhgi, en fazla ilkdgretimde,
en az genel lisede goriilmektedir. ilkégretim 6grencilerinin % 40.7°si, meslek lisesi
ogrencilerinin % 34.7’si, genel lise 6grencilerinin ise % 23.2’si, 6gretmenleri 6dev ola-
rak vermedigi zamanlarda da gunluk tutmaktadir.
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Siir yazma aliskanligina iliskin bulgular

Tablo 20: Cinsiyete Gore Siir Yazma Aliskanhigi (%)

Cinsiyet Evet Hayir Toplam
Kiz 454 54,6 100
Erkek 32,9 67.1 100
Toplam 40,3 59,7 100

N=1262 df=1 X’ = 19.788 p=.000 p<.05

Ogrencilerin 6gretmenleri 6dev olarak vermedigi zaman da siir yazip yazma-
diklarina iliskin soruya verdikleri yanitlar, cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik géstermektedir. Siir yazma ahskanhgi olan kizlarin orani % 45.4 iken
erkeklerin orani % 32.9’dur. Kizlarda siir yazma aliskanligi olanlar erkeklere gore
daha fazladir.

Tablo 21: Okul Turtine Gore Siir Yazma Aliskanhgi (%)

Okul Tara Evet Hayir Toplam
ilkégretim 46,3 53,7 100
Genel Lise 333 66,7 100
Meslek Lisesi 30,4 69,6 100
Toplam 40,2 59,8 100

N=1265 df=2 X' = 27.013 p=.000 p<.05

Ogrencilerin siir yazma aliskanhi@i, okul tiriine gore istatistiksel olarak anlam-
I bir farklihk gostermektedir. Siir yazma aliskanhgi, en fazla ilkégretimde, en az mes-
lek lisesinde goriilmektedir. ilkdgretim égrencilerinin % 46.3’(, genel lise dgrencileri-
nin % 33.3'0, meslek lisesi dgrencilerinin ise % 30.4°0, 6gretmenleri 6dev olarak ver-
medigi zamanlarda da siir yazmaktadir.

Oykii yazma aliskanhgina iliskin bulgular
Tablo 22: Cinsiyete Gore Oykii Yazma Aliskanligi (%)

Cinsiyet Evet Hayir Toplam
Kiz 37,3 62,7 100
Erkek 23,8 76,2 100
Toplam 31,7 68,3 100

N=1276 df=1 X’ = 25893 p=.000 p< .05

Ogrencilerin 6gretmenleri istemedigi zaman da 6ykii yazma aliskanhgina ilis-
kin yanitlar cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik gostermektedir.
Oykii yazma ahskanhigi olan kizlarin orani % 37.3 iken erkeklerin orani % 23.8°dir.
Kizlarda 6ykt yazma aliskanhidi olanlar erkeklere gore daha fazladir.
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Tablo 23: Okul Turiine Gore Oykii Yazma Aliskanhgi (%)

Okul Tart Evet Hayir Toplam
ilkogretim 41,2 58,8 100
Genel Lise 23,1 76,9 100
Meslek Lisesi 15,2 84,8 100
Toplam 31,7 68,3 100

N=1279 df=2 X’ = 72.030 p=.000 p<.05

Ogrencilerin 6yki yazma ahskanhidi, okul tiriine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklihk gostermektedir. Oykii yazma aliskanhgi, en fazla ilkogretimde, en
az meslek lisesinde gorulmektedir. ilkégretim égrencilerinin % 41.3'0, genel lise
ogrencilerinin % 23.1’i, meslek lisesi 6grencilerinin ise % 15.7’si, 6gretmenleri 6dev
olarak vermedigi zamanlarda da dyki yazmaktadir.

Yazmama nedenlerine iliskin bulgular

Ogrencilerden yazmaya yeterli zaman ayirmadiklarini disiiniiyorlarsa bunun
kendilerine gore en énemli Uic nedenini siralamalari istenmistir. Ogrencilerin yazma-
ya yeterli zaman ayirmamalariyla, bir baska deyisle, yazma aliskanliginin olmama-
siyla ilgili nedenler, cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilk gosterme-
mektedir.

Tablo 24: Okul Tiriine Gére Yazmama Nedenlerine iliskin Bulgular (%)

Dersler/SBS
Nasll Yazmaya LYS gibi |Televizyon|Bilgisayar . Yazmaya
. _..| yazacagimi | yeterince Diger yeterli
Okul Tara ok tesvik sinavlar | zamanimi |zamanimi (yaziniz) Zaman Toplam
P s zamanimi aliyor aliyor Y

bilmiyorum yok aliyor aylriyorum
ilkégretim 18,1 6,9 28,0 58 15 4,1 35,6 100
Genel Lise 24,2 6,7 458 1,0 2,0 34 16,8 100
Meslek Lise 26,4 134 325 39 4.8 3,0 16,0 100
Toplam 21,2 8,1 33,2 43 2,2 37 273 100

N=1213df=12 X’= 97.786 p=.000 p<.05

Ogrencilerin yazmaya yeterli zaman ayirmamalarinin nedeni, okul tiriine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilk géstermektedir. Yazmaya yeterli zaman
ayirdigini dusunenler, ilkogretimde % 35.6, genel lisedel6.8, meslek lisesinde %
16°dir. ilkoégretim 6grencilerinde yazma ahiskanhgi daha yiiksektir. Yeterince yazma-
ma nedeni olarak her t¢ okul ttirinde de ilk ti¢ neden 1. Dersler/SBS LYS gibi sinavlar
zamanimi aliyor 2. Nasil yazacagimi pek bilmiyorum 3. Yazmaya yeterince tesvik yok bigi-
minde siralanmaktadir. Ancak derslerin ve sinavlarin ¢oklugundan yakinma orani
genel lisede (% 45.8), nasil yazacagini bilmeme meslek lisesinde (% 26.4), yazmaya
yeterince tesvikin olmamasi meslek lisesinde (% 13.4) diger okullara gére daha yik-
sek oranda belirtilmistir.
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Sonugclar ve Tartisma

Aydin’da ilkdgretim ve ortadgretim 6grencilerinin okuma ve yazma ahiskanl-
gini cinsiyete ve okul tlriine gore betimlemeye y6nelik olan bu ¢alismada elde edilen
bulgular 1siginda bazi okullarda kitliphanenin olmadigi, var olan kittiphanelerden
de yararlanmanin ¢ok yaygin olmadigi belirlenmistir. Cinsiyete gore kitiiphaneye
gitme sikhgr degismemekte, ama okuyacadi kitabi kitlphaneden alan kizlarin orani
erkeklerden daha yiiksek bulunmaktadir. ilkégretimde kutiiphaneden yararlanma
sikh@r diger okullara gore en yiiksek diizeyde, lisede ise en distk diizeyde bulun-
mustur. Ogrencilerin yaklasik % 41’i kiitiphaneden hi¢ yararlanmamaktadir. Ogren-
ciler genellikle, okuyacag! kitabi satin almaktadir. Kulttir Bakanhgr Kuttphaneler
Genel Mudurlaga adina tlke capinda 15 ilde yapilan bir arastirmada (Ozdemirci,
1990, 154) da, okunan kitaplarin genellikle satin alindigi, kiitiphaneye gitme aliskan-
higinin ¢cok dusuk oldugu bulunmustur. Bu bulgular arastirmanin bulgulariyla para-
lellik tasimaktadir. Eldeki arastirmaya gore okuyacagi kitabi kuttiphaneden alanlarin
orani yaklasik %13’tir. Okuyacag! kitabi kitiiphaneden alanlarin orani en yiksek
meslek lisesinde, en dusuk ise genel lisededir. Kiittiphaneden yararlanma aliskanligi
olan 6grencilerin, olmayanlara gore daha basarili oldugunu gosteren bir ¢alismaya
(Whietehead, 2004,174) ulasilabildigi icin eldeki ¢alismada kiitiphaneden yararlan-
ma aliskanhiginin disik oldugunun saptanmasi, arastirmacilar igin kaygi verici
bulunmustur. Kutiphaneler ve Yayimlar Genel Mudurlugunin (2011,13) Turkiye
genelinde; Odabas vd.nin (2008, 460) Universite 6grencileri arasinda yaptiklari aras-
tirmalara goére katilimcilar genellikle kiitiphaneye gitme gereksinimi duymamakta,
kituphaneye gitme aliskanligi yetersizlik géstermektedir. Sahin’in (2007, 87) ¢alisma-
sina gore de kutuphane kullanicilari yetersizdir ve kullanicilarin % 84’u ilkogretim
ogrencisidir. Eldeki calismada meslek lisesi 6grencilerinin kittiphaneden daha ¢ok
yararlandiklari bulunmustur. Bu fark, bu ¢alismada okul ve halk kutiphanelerinin
birlikte degerlendirilmesinden kaynaklanmis olabilir.

Hem diizenli olarak kitap okuma hem de kendini dizenli bir okur olarak
gorme orani kizlarda erkeklerden; ilkogretimde liselerden daha yuUksektir. Esgin
vd.nin (2000, 20-21), Odabas vd.nin (2008, 446) calismalarinda Universite 6grencileri-
nin okuma orani oldukga distk bulunmustur. Yilmaz’'in (2009, 157) arastirmasinda
Universite 6grencilerinde son sinifa gidildikce kitap okuma oraninda diisme saptan-
mistir. Ogretmen adaylarinin yeterli okumadigina (Mc Ninchand et al., 1990; Olsen et
al., 1983;) iliskin arastirma bulgulari vardir. Alanyazindaki bu bulgularla eldeki aras-
tirmanin bulgulari, kiiciik 6grencilerin okuma konusunda daha olumlu bir diizeyde
olduklarini distindirmektedir.

Dergi okuma orani kizlarda erkeklere gore, meslek lisesinde diger okullara goére
daha yiksektir. Gazete okuma orani ise erkeklerde kizlara gore, genel lisede diger okul-
lara gére daha yuksektir. Ogrencilerin yaklasik olarak yarisi diizenli bicimde gazete
okumaktadir. Kizlar, en ¢ok guincel yurt ve diinya haberlerini ve ikinci sirada maga-
zin/trafik haberlerini; erkekler ise en cok spor haberlerini, ikinci olarak yurt ve dinya
haberlerini okumaktadir. Yilmaz’in (2009,166) arastirmasina gore Universite 6grencileri
Ust siniflara dogru gittikge daha fazla gazete okumaktadirlar ve gazetede sporla ilgili
yazilari okuma orani daha yuksektir. Gomleksiz’in (2004, 20); Can vd.nin (2010, 15),
Balci’nin (2009, 283), Aslan vd.nin (2009, 119) yaptigi calismalarda da kiz 6grencilerin
okuma ahiskanhiginin ve isteginin erkeklere gore daha fazla oldugu bulunmustur.
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Okuma konusunda 6grenciler en ¢cok 6gretmenlerinden daha sonra anneden
ve Uclincl sirada babadan etkilenmektedirler. Siralama, ilkdgretimde 6gretmenler,
anne, baba; genel lisede 6gretmenler, tanidiklar, anne; meslek lisesinde ise 6gretmen-
ler, anne, tanidiklar bicimindedir. Ogretmenlerin rol model olduklari bilinmektedir.
Yilmaz (2006, 1;), Sahiner’in (2005, 29) calismalarinda 6gretmenlerin; Yilmaz (2002,
447), Kolag (2012 ,19), Mc Ninch ve Steelmon’in (1990, 205) calismalarinda 6gretmen
adaylarinin, Aslanttrk’iin (2008, 70-80) arastirmasinda 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin yeterince kitap okumadiklari; cogunun okuma ahiskanliklarinin iyi
diizeyde olmadigl saptanmistir. Bu durumda, 6grencilerin en ¢cok 6gretmenlerinden
etkilendikleri bulgusundan hareketle, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin okuma
konusunda 6grencilerini olumlu ydnde etkileyebilmek icin okuma aliskanliklarini
g6zden gecirip daha fazla okumaya yodnelmeleri gerekmektedir. Bunun yaninda
ogrencilerin aileden 6zellikle anneden etkilendikleri gértulmektedir. Anneden etki-
lenme bulgusu Gilingdr’in (2009,145) benzer bulgusuyla desteklenir niteliktedir.
Anne ve babanin etkisi, ailenin okuma aliskanhgini, ¢cocugunu yoénlendirebilme
yeterligini giindeme getirmektedir. Orencilerin okuma aliskanhgini gelistirmek igin
ailenin 6zellikle annenin ¢agdas anlamda okuryazarhdi énem kazanmaktadir.

1970’lerin sonu ve 1980’lerde Amerika’da ¢agdas aile okuryazarhk programla-
r1 filizlenmeye baslamistir. Bu durum, okuryazarliga destek ve ilginin, cocuk, anne
baba ve toplumun birlikte ¢alismasiyla saglanabilecedi distincesine dayanmaktadir.
Aile okuryazarligi; 1.Cocugun ilk 6grenmelerinin anne babadan biyik 6lgtide etki-
lendigi 2. Anne babanin, cocugun egitsel basarisini saglamak icin kendi okuryazarli-
gini gelistirmesi gerektigi 3. Anne babanin ¢ocugun ilk ve en iyi 6gretmenleri oldugu
dusuncelerine dayanmaktadir (Watson, 2004, 25). Dolayisiyla da etkilenilen kisi agi-
sindan elde edilen bulgular oldukca anlamhdir.

Ogrenciler yeterli kitap okumamalarinin en énemli nedeni olarak dersler/ SBS,
LYS gibi sinavlar zamanimi aliyor secenegini isaretlemislerdir. Kitap satin almakta zor-
lanma, kitap okuma aliskanhginin olmamasi ve televizyon, diger énemli nedenler
arasinda gosterilmistir. Can vd.nin (2010, 14) arastirmalarinda, okumayan égrencile-
rin okumama nedenleri arasinda ilk sirada 6devlerin gosterilmesi, bu bulguyla para-
lellik gostermektedir. Yine ayni arastirmada en ¢ok okunan metin ttru olarak ders
kitaplarinin belirtilmesi, dersler ve sinavlar nedeniyle okuyamama bulgusunu des-
tekler niteliktedir. Oysa okuma aliskanligi bireyin zihinsel olarak gelismesi ve potan-
siyelini ortaya cikarmasi icin gereklidir. Ama okuma genellikle ders ¢alismayla ve
sikintiyla iliskilendirilen; nadiren keyifli bir egilim (Phillip, 2005) olarak algilanmak-
tadir.

Kizlar erkeklere, ilkdgretim 6grencileri diger okullarin 6grencilerine gére daha
fazla gunlik tutmakta, siir yazmakta ve 6ykt yazmaktadir. En diislik yazma orani
gunldk igin genel lisede, siir ve dykl icin meslek lisesinde bulunmustur. Bulgulara
gore kisaca hem okuma aliskanligi olan kizlar hem yazma aliskanhigi olan kizlar,
erkeklere gore daha fazladir. Bu bulgu, Bas ve Sahin’in (2012, 563) ilkdgretim ikinci
kademe ogrencileri arasinda yaptiklari arastirmaya gore okumaya iliskin tutumun
yazma egiliminin %66’sini agikladigr; Phillips’in (2007) ve Jones’un (2008) ¢alismala-
rindaki, kizlarin yazma aliskanhginin erkeklere gore daha yiiksek ve yazma becerisi-
nin de daha iyi oldugu bulgulariyla 6rttismektedir. .Phillips’in (2007) ¢alismasinda 6.
Sinif 6grencilerinin, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden daha ¢ok yazma aliskanhgina sahip
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oldugu bulunmustur. Eldeki arastirmada lisede yazma aliskanhiginin ilkégretime
gore distigunin bulunmasi, bu bulguyla paralellik géstermektedir.

Yazmaya yeterince zaman ayirmamanin nedeni agisindan cinsiyete gore bir
fark bulunmazken okul ttrtine gore fark bulunmustur. Nedenlerin agirliklari okulla-
ra gore farklilik gostermektedir. Bununla birlikte her tg¢ okul tirtinde de ilk Gi¢c neden
1. Dersler/SBS LYS gibi sinavlar zamanimi aliyor 2. Nasil yazacagimi pek bilmiyorum 3.
Yazmaya yeterince tesvik yok biciminde siralanmaktadir. Egitim sistemimizdeki sinav
odakl yaklasimin sakincalari bilinmektedir. Sinav odakh yaklasim 6grencinin 6nce-
liklerini degistirmekte; 6grenci, okuma ve yazma calismalarindansa test ¢cozmeye
zaman ayirmaktadir. Diger yandan 6grencinin nasil yazacagini bilmemesinin ve
yazma konusunda yeterince tesvik edilmemesinin de egitim sistemimizdeki bu sinav
odakli yetistirmeyle iliskili oldugu dustiniilebilir. OFretim programlarinin yogunlu-
gu ve konulari belli bir stirede bitirme baskisi nedeniyle dgretmenlerin yazma ve
okuma calismalarina yeterli zaman ayiramadiklari soylenebilir. Oysaki merkezi yer-
lestirme sinavlarinda, ¢ok kitap okuyan égrencilerin akademik basarilarinin da yik-
sek oldugu bilinen bir gercektir. Kitap okuma aliskanhgi, hizli okumayi ve okudugu-
nu anlamayi da beraberinde getirmektedir. Kitap okuyan Kisilerde gelisen kavram
zenginligi de bireylerde ¢cok yonli disiinme becerilerinin gelismesine katki sagla-
maktadir. Hem okuma hem yazma aliskanhginin ilkdgretimde daha yuksek, liselerde
daha dusuk olmasi egitim sistemimizin sinav odakli yapisiyla, lise égrencilerinin
hazirlanmak zorunda olduklari sinavlarin onlar icin yasamsal énemiyle yakindan
iliskili olabilir.

Okuryazarhk bir insan hakki, bireyin guiclenmesi i¢in bir arag, toplum ve insa-
nin gelismesi icin bir yoldur. Ayrica egitsel firsatlar da okuryazarhga baglidir (UNES-
CO, 2012). Okulda 6grenme, 6zellikle giinimuzdeki sinif 6gretiminde buyuk dlgtide
okudugunu anlamaya baghdir. Ogrenmenin olusmasi etkili bir iletisimin varhgiyla,
etkili iletisim de dgretim dilini etkili bicimde kullanabilmeyle siki iliski icindedir
(Tekin, 1980, 21).Bu nedenle tim okullarda hem kiz hem erkek dgrencilerin okuma ve
yazma aliskanh@ini gelistirmek oncelikler arasinda olmak zorundadir. Ogrencinin
yazma becerisini gelistirmek onun yazmaya daha fazla zaman ayirmasini saglayabi-
lir. Yazmay1 6gretme konusunda yapilan deneysel ¢alismalar, 6grencilere nasil yaza-
caklarini 6gretmek igin sinanan cesitli tekniklerin (Kropp, 2007; Jhonstone et al., 2002,
Leavitt, 2008) 6grencilerin yazma becerilerini artirdigini ortaya koymaktadir. Diger
yandan, yapilan bir ¢calismada (Tufekgioglu, 2010, 40) 6grencilerin yazma egilimiyle
yazma becerisi arasinda iliski bulunmamis ve uygulanan yazma calismalarinin
yazma potansiyelini harekete gecirmedigi yorumu yapilmistir. Eldeki arastirmada
ogrencilerin nasil yazacagimi bilmiyorum nedenini ikinci sirada ve dnemli bir neden
olarak gostermesi, etkisiz yontem ve tekniklerin kullaniliyor olabilecedini de akla
getirmektedir.

Oneriler

Arastirma bulgularindan hareketle, uygulamacilar icin uzun vadede egitim
sisteminin merkezi sinav yukunun hafifletilmesi ve derslerin iceriklerinin azaltilmasi
onerilebilir. Her okulun en kisa stirede mutlaka zengin bir kiitiphaneye kavusturul-
masi ve 6grencilerin hem okul hem de il halk kiitiiphanesinden etkin bicimde yarar-
lanmasi icin kurumlar arasi isbirligi yapilabilir.
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Daha kisa vadede yapilabilecek olansa okullardaki okuma saati uygulamala-
rinin yakindan takip edilerek etkili bicimde surdiiriilmesinin saglanmasidir. Ogret-
menlerin kitap seciminde dgrencilerine rehber olabilmeleri i¢in yas gruplarina uygun
cok genis kitap listeleri olusturulabilir. Bu konuda, il milli egitim, okullar ve tniver-
site ishirligi saglanabilir ve strekli hale getirilebilir.

Okullardaki Medya Okuryazarhgi derslerinde 6grencilerin bilincli okur ve
yazar olmalari igin sistemli calismalar yapilabilir. Ogrencilere gazete ve dergi okuma,
uygulamali olarak gosterilebilir ve 6gretilebilir.

Yazma konusunda 6grencilerin uygun tekniklerle yetistirilmesi saglanabilir.
Ogrenci triinlerinin okul, il ve tilke diizeyinde paylasiimasi icin dergiler, gazeteler, il
panolari ve sanal siteler kullanilabilir, 6grenciler tesvik edilebilir.

Arastirmacilar icin bu calismanin benzerlerini belli zaman araliklariyla yapa-
rak karsilastirmalar yapmalari énerilebilir. Okuma ve yazma konusunda égrenciler
disindaki gruplarla cahsilabilir ve merkez ilce disindaki yerlesim yerlerinde arastir-
ma yapilabilir.
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ilkogretim 6. Sinif Ogrencilerinin Yazilarindaki S6z Dizimi ile Milli Egitim Bakanligr ...

Milli Egitim Bakanhgi bu gorevi yerine getirmek igin bugtine kadar cesitli faa-
liyetler yuratmustdr. Bunlardan biri de 2004 yilinda ortadgretim okullari icin 2005
yilinda ise ilkégretim okullari i¢in “100 Temel Eser” listeleri olusturmaktir.

“Dil gunden gune sekillenmektedir. Bu sekillenme sirasinda dili yansitmada
kullanilan yazili anlatim dustncelerin ctimleler halinde siralanisi olarak karsimiza
cikmaktadir (Turkan, 2006:1).” “Anlamh dil birlikleri olan kelimelerin, kelime grup-
larinin, cesitli yardimci 6gelerin ve ¢ekim eklerinin bir diizen icinde belli kurallara
gore bir araya getirdikleri karmasik dizi, cimleyi olusturur (Zulfikar vd., 2003:153) .”
Buna soz dizimi diyoruz. Bu anlamda kisilerin gerek yazil gerek sozli olsun s6z
dizimlerini sdzctk hazineleri etkiler. “Dinyada ve Turkiye’de ana dili egitiminde
kullanilan ders kitaplarina; kelime sayisi, kavram sayisi ve kelime hazinesi agisindan
bakildiginda ilging sonuclarla karsilasilmaktadir. Ttrkiye’de ana dili egitiminde kul-
lanilan ders ara¢ gereclerinde 6grencilere dgretilen kelime ve kavram sayisi diger
tilkelere oranla oldukca distiktir (Ozbay ve Melanlioglu 2008:40-41; Akdogan,
1999’dan aktararak).” “Bu durum Turk 6grencilerin, kavramsal yénden gelisimine
yeteri kadar 6nem verilmedigini géstermektedir. Kavramsal yonden eksik olan birey-
ler kendilerini iyi ifade edememekte hatta anlatilanlari dahi tam anlayamamaktadir
(OGzbay ve Melanhoglu, 2008:40-41).” Bu durumu degistirmesi de amaglanan 100
Temel Eser uygulamasi tanitim toplantisinda dénemin Milli Egitim Bakani Hiseyin
Celik, bu konuda su agiklamay! yapmistir: ““Turk milli egitiminin en blyuk prob-
lemlerinden birisi gocuklarimizin ilkégretim ¢agindan itibaren kendi ana dillerini cok
iyi 6grenmemeleri ve onlara 6gretilememesidir. Yeni mifredatimizda bu sikintiyi
giderme hedefi konmustur. Bunun igin ciddi ¢alismalarimiz var. Ne yapip edip
¢ocuklarimiza kendi ana dillerini zengin bir kelime diinyasi ve hazinesi kazandirarak
ogretmek zorundayiz.” Tavsiye edilen kitaplarda cocuklarin anlamlarini bilmedigi
kavram ve kelimelerle karsilasabilecegini ifade eden Celik, ortadgretim 6grencileri
icin hazirlanan 100 kitabi da kapsayan bir s6zlik hazirlanacagini bildirdi. Celik, bu
eserleri okurken bilmedigi kelime ve kavramlarla karsilasan 6grencilerin bu sézItk-
ten yararlanabilecegini belirterek, 6grencilerin kelime hazinesine katkida bulunma-
yan bir kitabin yararinin bulunmadigini anlatti (100 Temel Eser Belirlendi, Vakit,
16.07.2005, Erisim tarihi: 12.03.2010).”

Anlatimin bir yénuna olusturan yazma becerisi ile 6grenciler; duygu, diislin-
ce, hayal ve izlenimlerini kagida aktarirlar. Yazili anlatim becerisi pek cok kitap,
makale ile Turkge egitimi alaninda hazirlanan yiksek lisans ve doktora tezlerinde
cesitli yonlerden ele alinmistir. Yazili anlatimin énemli unsurlarindan biri de s6z dizi-
midir.

S6z diziminin gesitli asamalarda incelenmesi gerekmektedir. Ozellikle 100
Temel Eser” uygulamasiyla birlikte ¢cocuklarimizin sézcik hazineleri ile kendilerine
tavsiye edilen kitaplardaki sdzcUklerin benzesip benzesmedigi 6nemli bir sorudur.
Cunku herkesin sdzctik hazinesi ayni olmadigi icin, bu kelimelerin yan yana getirili-
sinde de farkliliklar olacaktir. Acaba bu farkliliklar nelerdir? Farkliliklara ragmen
ortak olarak herkes tarafindan yaygin kullanilan bir s6z dizimi var midir? Bu sorula-
rin cevaplarina ulasmak icin 6grencilerin sdzcik hazineleri ile onlara hitap eden
edebi eserlerdeki sdzctklerin birbiri ile olan iliskisinin, edebi eserlerdeki s6z dizimi-
nin incelenmesi gerekmektedir. S8z diziminin ortaya konmasinda edebiyatcilarimizin
verdigi eserler bize en buylk kaynaktir. Bu agidan “100 Temel Eser” igerisinden segi-
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lecek kitaplar, dili iyi kullanan kisilerin s6z dizimlerini bulmak agisindan kaynaklik
edecektir. Ancak dili gelecege tasiyacak olan sadece yazarlar degildir. Dilin gelecege
tastyicilarindan olan dgrencilerimizin séz diziminin yazarlarimizin séz dizimine ne
derece uygunluk goésterdigi bilinmemektedir. Ttrkce 6gretiminin amaclarindan biri
de “ogrencilere Turk dilini sevdirmek, Turk dilinin kurallarini sezdirmek; onlari, Turkceyi
gelisim sdreci icinde bilingli, zen ve giivenle kullanmaya ydneltmektir.” Bu amagcla ders
kitaplarinda da edebiyatimizin usta kalemlerinin eserlerine yer verilmekte, ders
kitaplari secilirken bu kitaplarin “100 Temel Eser” ile iliskisi dikkate alinmaktadir.
Cunku 6grencilerin karsilasacagr 6rneklerin, onlarin s6z dizimini etkilemesi beklen-
mektedir. “Bir dilin milli olmasi ve milli kalmasi icin, mutlaka milli olmasi ve milli
kalmasi gereken miuihim bir unsur da dilin mimarisi, gramer kaideleri ve cimle yapi-
laridir (Banarl, 2004:304).” Dil mirasinin kusaklara gecerken yazili alanda kendini ne
derece korudugu edebf eserler ve 6grencilerimizin séz diziminde gizlidir.

Bu arastirmada sz dizimimiz, edebiyatcilarimiz ve 6grencilerimiz agisindan
degerlendirilmeye calisildi.

Arastirmanin Amacl

ilkogretim 6. sinif diizeyindeki égrencilerin séz diziminin, edebi dilimizin séz
dizimine uygunlugunu belirlemek ve 6grencilerin s6z dizimini edebi dili kullanan
yazarlarimizin s6z dizimi ile karsilastirarak cikan sonuglari yorumlamak, 6. sinif
dizeyindeki cocuklarimizin kendilerini yazili olarak ifade etmede sikca kullandikla-
r1 sozcikler ile kendilerine tavsiye edilen edebi eserlerde kullanilan sézcuklerin liste-
sini ¢ikarmaktir.

Ogrencilerimizin soz dizimi ile yapilacak olan karsilastirma “100 Temel Eser”
uygulamasinin 6grencilerin yazil anlatimina etkisini ve giinimuizin yetisen neslinin
soz dizimi ile edebi s6z diziminin ne derece uyumluluk gésterdigini ortaya koyacaktir.

Arastirmanin Yontemi

Arastirmanin amaci ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin séz dizimini yazarlarin
edebi s6z dizimiyle karsilastirmak, ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin kendilerini yazi-
I olarak ifade ederken kullandiklari sdzctiklerin, kendileri icin 6nerilen edebi eser-
lerde yer alan sdzciklerle drtiisme diizeyini belirlemektir. Bunun i¢in edebi s6z dizi-
mini temsil etmesi icin, ilkdgretim 6grencilerine Milli Egitim Bakanligi tarafindan tav-
siye edilen “100 Temel Eser” listesinde yer alan; Yakup Kadri Karaosmanoglu’nun
“Hep O Sarki”, Ahmet Rasim’in “Falaka”, Halide Nusret Zorlutuna’nin “Benim Kugik
Dostlarim”, Muallim Naci’nin “Omer’in Cocuklugu”, Peyami Safa’nin “Havaya Ucan
At”, Resat Nuri Guntekin’in “Miskinler Tekkesi”, Huseyin Rahmi Gurpinar’in
“Gulyabani”, Sevket Rado’nun “Esref Saat”, Omer Seyfettin’in “Yalniz Efe” ve Sait
Faik Abasiyanik’in “Sait Faik ABASIYANIK Se¢cme Hikayeler” adli eserleri secilmistir.
Eserlerin 15. sayfasi baslangi¢ olarak kabul edilmistir. Her eserden esit sayida cimle
incelenmesine calisilarak toplamda 1529 ciimle incelenmistir. ikinci olarak ise
ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin s6z dizimleri incelenecegi icin calisma yapilacak ilk-
ogretim okullari belirlenmistir. Kilis il Milli Egitim Mudurligi'nden ahinan yazili
izinle okullara gidilmistir. Kilis il merkezinden random yodntemle secilen on okulda
calisiimistir. Bu okullar sunlardir: Ekrem Cetin ilkdgretim Okulu, Gazi ilkégretim Okulu,
Hirriyet ilkégretim Okulu, Kartalbey ilkégretim Okulu, Kemaliye ilkégretim Okulu,
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Mehmet Kegik ilkégretim Okulu, Mehmet Ulugcan ilkégretim Okulu, Mercidabik ilkdgretim
Okulu, Siileyman Demirel ilkégretim Okulu ve Haci Mehmet Nimet ve Erman Zeytcioglu
ilkdgretim Okulu. Bu okullardaki 6. sinif 6grencilerine serbest kompozisyon yazdiri-
larak her okulda, yazdirilan kompozisyonlar icinden random yodntemle segilen kom-
pozisyonlardaki cumleler incelenmistir. Arastirma her okul igin esit sayida cumle
olmasina calisilarak toplamda 1529 ctimle ile sinirlandiriimistir. Ogrenci yazilarinda
anlatim bozuklugu olan ve cumle degeri tasimayan yapilar degerlendirmeye alin-
mamistir. Bu inceleme i¢in 6nce gramer kitaplarindan sonra da makalelerden
Turkeenin s6z dizimi hakkinda bilgiler toplanmistir. Bu bilgiler calismada temel 6l¢t
kabul edilmistir. Daha sonra bu bilgiler 1siginda cimlelerin kisa tahlili yapilmistir.
“Kisa cumle tahlili sadece cimle unsurlarini, faili, fiili, nesneyi, yer tamlayicisini,
zarfr ayirmaktir (Ergin, 2002:403).” Cumleler, yuklemin yeri bakimindan, yuklemlerin
fiil veya isim olmasi bakimindan, cimleye baslangi¢ 6gesi bakimindan, cimlede kul-
lanilan s6zctk sayisi bakimindan ve ctimlede kullanilan sézcukler bakimindan ince-
lenmistir.

inceleme icin climleler 6ncelikle fislere gikarilmistir. Cimle tahlilleri tamam-
landiktan sonra veriler bilgisayar ortamina aktarilarak Microsoft Office Excel progra-
mi kullanilarak ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin 