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I1. BOLUM

* 56z Varligini Tespit ve Gelistirme Calistay1
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Editorden;

Degerli okurlarmiz,

Soz varligi ile ilgili ilk ciddi ¢alismalar Bati’da yapilmistir. Thurndike ile 1921 yilinda
baslayan kelime hazinesi ¢alismalarinin tilkemizdeki seyri pek ge¢ olmamus, 1926 yilinda
Maarif Vekaleti Talim ve Terbiye Dairesinin hazirladigy, flk Mektep Kitaplari Tetkik Komis-
yonunun “Elifba Kitaplar1 Hakkindaki Raporu” ile egitim giindemine girmistir. Bugiine
kadar muhtelif zamanlarda arastirmacilarin bireysel gayretlerine dayali calismalar yapilsa
da sz varligiin yas ve seviye gruplarina gore tespiti yetersiz kalmistir.

Milli Egitim Bakanlhigi Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigii Egitim Araclar1 ve Yayim-
lar Daire Bagkanligy, ilkogretimden iiniversiteye kadar yas ve seviye gruplarina gore soz
varligini tespit edecek yol haritasini belirlemek amaciyla 23-24 Ekim 2015 tarihinde “S6z
Varligini Tespit ve Gelistirme Calistay1”n1 diizenlemistir. Calistay, alaninda uzman katilim-
cilardan olusan ti¢ ayr1 grubun ¢alismalarini raporlastirmalar ile son bulmustur. Calistay
raporu, dergimizin ikinci béliimiinde yayimlanarak ilgililerin dikkatine sunulmustur.

Tiirkgenin s6z varlig1 sinuf seviyelerine gore tasnif edilmediginden bazi ders kitaplarin-
da kullanilan dilin veya segilen metinlerin 6grencilerin seviyelerine hitap etmede sikintili
oldugu, gerek arastirma makalelerinde gerekse Bakanligin miifredat yenileme raporlarm-
da dile getirilmistir. Bu sebeple, siif seviyelerine uygun kullanim siklig1 sozliiklerinin ha-
zirlanmast da elzem bir ihtiyag halini almustir. Ogrencilerin; duygu ve diisiincelerini ifade
edebilen, okudugunu anlayan, sentezleyen ve yorumlayabilen bireyler olarak yetismeleri
temel hedeflerdendir. Bu temel amaca katkida bulunabilmek i¢in Milli Egitim dergisi bu
say1y1 “Soz Varligi Ozel Sayist” olarak belirlemistir.

Ozel sayimizda, bu alanda galismast olan biitiin arastirmacilara ulasmaya gayret gos-
tererek katkilarimi almaya galistik. Yurt disinda yapilan ¢alismalarin seyrini agiklayabilmek
ve Ozellikle Tiirkgenin de mensup oldugu sondan eklemeli dillerde yapilan derlem calis-
malarinin tecriibelerinin bilinmesi icin tanitict makalelere yer verdik. Konuyu miimkiin
oldugunca biitlin yonleriyle ele alip islemeye yonelik makale ¢esitliligi ile doyurucu bir
Ozel say1y1 yayina hazirlama gayreti iginde olduk. Otuz alt1 makale ile hem Tiirkgedeki stz
varligi calismalarma katki sagladigimizi hem de bundan sonra bu alanda calisacak arastir-
macilarin mutlaka gérmesi gereken bir say1 hazirladigimizi diisiiniiyoruz.

Makaleleri ile bize katki saglayan yazarlara, biiyiik bir 6zveriyle makaleleri inceleyen
hakemlere, bu saymin hazirlanmasinda yardimlarini aldigimiz “S6z Varligin Tespit ve Ge-
listirme Projesi” ekibine, en bagtan beri projemize verdikleri destek ve himayeleri i¢in Saymn
Bakanimiz Prof. Dr. Nabi AVCI'ya tesekkiir eder; bu elzem projenin basari ile sonuglanma-
smn1 temenni ederiz.

Bir sonraki sayida bulusmak dilegiyle...






Degerli okurlar,

Milli Egitim dergisi tarafindan yayimlanan “Soz Varligi Ozel Sayis1” iilkemizde gok vakitlice
fark edilmis ve dile getirilmis ancak bugtin dahi nihayete erdirilmemis egitimsel amach ve genis
kapsamli kelime hazinesi arastirmalarinin bir arayisidir. Bu arays, genel olarak Tiirkce egitimi,
6zelde okuma kiiltiirii ve okuma egitimi agisindan son derece anlamhidir.

Bir dildeki s6zlerin biitiinii veya vokabiiler olarak tanimlanan s6z varligi kavrami, genis an-
lamda sozctikler, ikilemeler, deyimler, atasozleri, kalip sozler, terimler olarak ele alimmaktadir. Bu
bakimdan s6z varligi anlaminda kelime hazinesi veya vokabiiler kavramlarinin bu unsurlarimi
kapsayacak bicimde kullanilmas: gerekir.

S6z varligi calismalar farkl 6zellikler gostermektedir. Bu konudaki filoloji calismalari, daha
cok dilin genel kullanimindaki s6z varligi unsurlarini tespit etmek veya tarihi siiregte, o dilde
ortaya konmus dil yadigarlarinin incelenmesi yoluyla, art zamanl s6z varligini ortaya ¢ikarmak
amaghdir. Bu yolla, giincel ya da tarihi sdzliiklerin hazirlanmasi miimkiin olmaktadur.

Derlem temelli s6z varligi calismalari, sozliik calismalarina veri saglamakla birlikte, dilbilim
alanindaki ¢alismalara kaynaklik etmekte, ayn1 zamanda bilgisayarlarin dil isleme 6zelliklerini
olusturmada ve gelistirmede kullanilmaktadir.

Diger bir tiir s6z varlig arastirmasi da belirli bir grubun yazili veya soézli dil kullaniminin
belirlenmesi amaciyla gerceklestirilmektedir. Bu tip ¢alismalar, benzer 6zellikler gésteren bir gru-
bun hangi s6z varlig1 unsurlarina sahip oldugunu ve bu s6z varlig1 unsurlarinin sikligini ortaya
koymaya yoneliktir.

S6z varlig calismalarinin odagimi siklik calismalari olusturmaktadir. Sikliga dayali s6z var-
Iig1 arastirmalari, her dilde bazi kelimelerin digerlerinden daha sik kullanildig1 ve bu sebeple
gerek ana dili egitiminde gerekse dilin ikinci dil olarak 6gretiminde, siklig1 yiiksek bu kelimelerin
Ogretimine oncelik verilmesi gerekliliginden ortaya gikmistir. Hemen hemen her dil igin gegerli
olmak tizere bir dilde kullanilan en sik 1000 kelime, o dilin toplam kullanimimin yaklasik ytizde
seksenine karsilik gelmektedir. En sik 1000 kelimenin dilin toplam kullanimiyla ortaya ¢ikan hac-
min ytiizde seksenini karsilamasi bu kelimelere 6gretim 6nceligi verilmesini zorunlu kilmaktadir.

Bir dilin genel kullanimindaki siklik, o dili kullanan farkli ziimreler ya da farkli yas grup-
larinda aymi sekilde gerceklesmemektedir. Egitim stireglerinin planlanmasi ve 6gretim igerikle-
rinin belirlenmesi bakimmdan egitim sistemi iginde yer alan 6grencilerin yas gruplarmna gore
s6z varliginin belirlenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Buradan elde edilecek sonug; 6gretilmesi
gerekli s6z varligi unsurlarinin belirlenmesi yaninda, bu yas grubu igin olusturulacak okuma
materyallerinin seviyelendirilmesi bakimindan da biiyiik 6nem tasimaktadir. 1926 yilinda Maa-
rif Vekaleti Talim ve Terbiye Dairesinin hazirladig, ilk Mektep Kitaplar1 Tetkik Komisyonu'nun
“Elifba Kitaplar1 Hakkindaki Rapor” da tam olarak bunu séylemektedir:

Elifba kitaplarinin ne kadar kelimeyi hivi olmast miihim meseledir. Eskiden heman her memlekette
elifba okutmakla ¢ocuga lisanin biitiin kelimelerini okumak imkani temin edilmek istenirdi. Bugiin biitiin
terbiyeciler ¢cocuklara okutulacak kelimelerin cocuk lisaminda yasayan kelimelere miinhasir kalmmasin
iddia etmekte miittefiktirler. O halde cocuk lisaninda yasayan kelimelerin bir listesini tertip etmek fevkalade



ehemmiyeti haiz bir meseledir. Amerika’da son zamanlarda ilk mekteplerin her siifinda hangi kelimelerin
okutulup imlast hazmettirilecegi miitehassislar tarafindan ilmi usilllerle tespit edilmistir. Yapilan tetkiklere
nazaran orada sekiz senelik iptidaiye mektebini bitiren cocuklarin hazmetmeleri ldzim gelen kelimelerin
miktari dort bin olarak tespit edilmistir ki bu hesaba gore her sinifta talebenin 6§renecegi kelimelerin adedi
bes yiizii geciyor. Her muallimin elinde her sene ¢ocuklara hangi kelimeleri 6§retmek, hangi kelimelerin
imlasin hazmettirmek mecburiyetinde oldugunu gosterir bir liste bulunursa muallim mesaisini muayyen
bir sahada teksif imkanu elde etmek suretiyle muvaffakiyete dogru miihim bir adum atnus olur. Boyle bir liste
ayni zamanda ilk mekteplere elifba ve kiraat kitaplar: yazacak miiellifler icin de kiymettar bir rehber vazi-
fesini gormiis olur. Vekalet-i celilenin bu meseleyi ilmi bir heyete havale buyurmasini arz ve teklif ederiz.

Batida Thurndike ile 1921 yilinda baslayan kelime hazinesi ¢alismalarmin tilkemizde 1926
yilinda karsilik bulmasi, Omer Asim Aksoy tarafindan 1936 yilinda “Bir Dil Ogrenmek Igin En Lii-
zumlu Kelimeler ve Bu Kelimelerin Belirtme Usulii” adl1 calismanin yayimlanmasi son derece 6nemli
adimlardir. Sonraki donemlerde 6nemli calismalar yapilmis olsa da kurumsal nitelikli ve genis
kapsamli bir s6z varligi calismas: halen ortaya konmamuigtir.

Milli Egitim Bakanlig1, Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigii son donemde bu hayati konuyu
glindemine almis ve 23-24 Ekim 2015 tarihinde Soz Varliimi Tespit ve Gelistirme Calistay1 diizenle-
mis bulunmaktadir. Milli Egitim Dergisi'nin S6z Varligi Ozel Sayis1 bu faaliyetin devami niteli-
gindedir. 36 bilimsel calismayla 6zel sayiya katilim son derece yiiksek olmustur. Bu dzel saymin
bundan sonra yapilacak sz varlig1 arastirmalari agisindan temel bir kaynak olacagi agiktir. Ozel
saylya yazar ve hakem olarak destek veren biitiin bilim insanlarimi kutlarim.

Ozellikle belirtmek isterim ki Milli Egitim Bakanhig1, Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigii
Egitim Araglar ve Yayimlar Daire Bagkanhgimnin biitiin personelinin bu konuya gosterdigi ilgi
ve harcadig1 emek takdire sayandir. Tiirkceye goniil veren, Tiirkge egitimi ve 6gretimine emek
harcayan herkesi selamliyorum.

Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL



SOZ VARLIGI TERMINOLOJiSi UZERINE BiR
ANALIZ CALISMASI

Bilginer ONAN"

Oz: Ana dili gretiminde s6z varlig1 terminolojisinin ele alindig1 bu galigma-
da, ana dili 6gretimi literatiiriinden derlenen ve bu alandaki akademik ¢alisma-
larda kullanim sikliginin yiiksek olmasi gerektigi diistiniilen 25 kavram {izerinde
durulmustur. Calisma kapsaminda, ana dili 6gretiminde s6z varlig1 alanini egi-
timsel alanda aktif kilabilecek ve bu baglamda ortak bir terminoloji dili olustur-
mada hareket noktalar1 olarak kabul edilmesi gereken “Kelime, Kavram, Terim,
Kelime Hazinesi, Derlem, Kelime Ailesi, Kavram Alarnu (Dil Alan1), Kelime Kali-
tesi, Kelime Siklig1, Kelime Yaygmlig1, Kelime Tiirii, Alict Kelime Hazinesi, Ure-
tici Kelime Hazinesi, Derinlik, Genislik, Agirlik, Anlam Alani, Anlam Degeri, Alt
Anlamlilik, Kronem Farki, Sozliiksel Alan, Zihinsel Sozliik, S6zltikbirim, Bigim-
birim” kavramlari tizerinde durulmustur. Yukarida siralanan terimler, Tiirk¢enin
ana dili olarak 6gretiminde ve s6z varligi calismalarindaki islevleri gercevesinde
ele alinmistir. S6z varlig {izerine yapilan arastirmalardan elde edilen verilerin
ana dili 6gretimi alaninda aktif hale getirilmesi igin mevcut terminolojiden tist
diizeyde yararlanilmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bu terimlerin ana dili 6gre-
timi literatiirtinde yaygin olarak kullanilmas, ortak terminolojinin gelistirilmesi
agisindan son derece 6nem tasimaktadir.

Anahtar kelimeler: Tiirkce 6gretimi, s6z varligi, terminoloji, ana dili 6gretimi

* Dog. Dr.; Mustafa Kemal Universitesi, Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii, Antakya
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AN ANALYSIS STUDY ON THE TERMINOLOGY OF
VOCABULARY

Bilginer ONAN"

Abstract:

This study on the terminology of vocabulary in mother tongue teaching fo-
cused on a total of 25 concepts which are gathered from the literature on mother
tongue teaching and considered to be widely utilized in the academic studies
in the relevant field. In this regard, the study examined the concepts of “Word,
Concept, Term, Vocabulary, Corpus, Word Family, Conceptual Field (Linguistic
Field), Word Quality, Word Frequency, Word Extensiveness, Word Type, Recepti-
ve Vocabulary, Productive Vocabulary, Depth, Width, Weight, Semantic Field, Se-
mantic Value, Hyponymy, Chroneme Difference, Lexical Field, Mental Lexicon,
Lexeme, Morpheme”, which can feature the field of vocabulary in mother tongue
teaching in the educational field and therefore should be considered as keystones
in developing a common terminology language. The above-mentioned concepts
are discussed within Turkish Language teaching as mother tongue and in regard
to their functions in the studies on vocabulary. The study concluded that the ex-
tensive use of the available terminology is necessary in order to feature the data
obtained from the studies on vocabulary in the field of mother tongue teaching.
The wide utilization of these concepts in the literature of mother tongue teaching
is of critical importance in developing a common terminology.

Key words: Turkish language teaching, vocabulary, terminology, mother ton-
gue teaching

1. ANA DiLI OGRETIMINDE SOZ VARLIGI TERMINOLOJISi

Egitimi ilk kez kurumsallastiran ve okullarda uygulayan Siimerlerden giiniimtize
ana dili egitimi, bir cocugun gelisim stirecinin 6nemli pargas: olarak kabul edilmistir.
Eski Misir’da, Antik Yunan’da, Orta Cag Avrupa’sinda, Ronesans’ta, Aydinlanma Do-
nemi'nde ve Endiistrilesme Déneminde, bu kavram daima egitim stirecinin énemli bir
unsuru olarak goriilmiistiir. {lk kez 6gretim programlarinin hazirlandig1 17. yiizyildan
glintimtize ana dili egitimi, sistemli ve pedagojik bir uygulama stireci igerisinde ele
almmustir. Burada stireg kelimesinin altin1 ¢izmek gerekir. Ctinkd “dil, belli bir yasta
ogrenilip bitirilen bir bilgi ve beceri alan1 degildir. Cocuk, ana dilini ailesi ve ¢evre-

* Assoc. Prof. Dr.; Mustafa Kemal University, Faculty of Education, Department of Turkish Education, Antakya
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sinden belli varliklarin adlari, bunlarla ilgili eylemleri, nitelikleri gosteren sozctikleri
tantyarak, syleyerek 6grenmeye baslar; bu bilgi ve beceri, zihin gelisimi ile birlikte,
okulda 6grendigi bilgilerden gelen sozciikler ve terimlerle artar. Ogrenimi, yagantila-
r1, diistinme yetenegi ilerledikge gelisir. Bu gelisimin sonu yoktur” (Gogtis, 1983: 41).
Bu baglamda ele alinirsa, ana dilini 6grenme, “ayirma, ¢6zme, birlestirme, diizenleme
gibi islemleri gerektiren konusma, dinleme, yazma, okuma etkinlikleriyle gelisen dii-
stinsel, duygusal, duyumsal ve bireye 6zgii bir anlam evreni olusturma — dislastirma
stirecidir” (Adali, 1983: 35).

Ana dili egitiminin kapsamli bir sekilde gergeklestirilebilmesi igin bu stiregte temel
hedeflerin agik bir sekilde belirlenmesi gerekmektedir. Ulkemizde 2004 yihindan beri
uygulanmakta olan yapilandirmaci yaklasim cercevesinde bu hedefler su sekilde be-
lirlenebilir:

1. Ana dili egitimi, 6grencilerin temel dil becerilerini (okuma, yazma, konusma ve
dinleme) gelistirmeye yonelik olmalidur.

2. Ana dili egitimi, metinler araciligiyla 6grencilerin (karar verme, sorgulama, eles-
tirme, analiz yapma, akil ytiriitme, sentez yapma) gibi zihinsel becerilerini gelistirme-
lidir.

3. Ana dili 6gretimi, 6grencilerin kendi dillerine yonelik farkindalik ve biling dii-
zeylerini gelistirmelidir.

4. Ana dili 6gretimi, metinler araciliiyla 6grencileri hayata hazirlayacak dolayli
yasantilari ve bilgileri verebilmelidir.

5. Ana dili 6gretimi, 6grencileri bireysel ve sosyal iliskilerinde birer duygusal okur-
yazar haline getirebilmelidir.

6. Ana dili 6gretimi, 6grencileri ulusal ve evrensel diizeyde diisiince ve edebiyat
eserleri ile tanistirarak 6miir boyu devam edecek okuma aligkanlig1 kazandirmalidir.

7. Ana dili 6gretimi, metinler aracilifiyla 6grencilerin s6z varligini alici ve tretici
dil becerileri baglaminda derinlik, genislik ve agirlik boyutlarinda gelistirebilmelidir.

Kuskusuz, yukarida siralanan hedeflerin her biri ayr1 ¢alisma konusu olarak ele
almabilir. Bu ¢calisma cergevesinde, yukarida siralanan temel hedeflerden biri olan s6z
varliginin gelistirilmesi stirecinde, ortak bir dil kullanimin1 tesvik etmede birer hare-
ket noktasi olarak diisiiniilebilecek terminoloji alan1 tizerinde durulacaktir. Tiirkgenin
s6z varlig1 tizerine yapilacak ¢alismalarin ve bu ¢alismalardan elde edilen verilerin dil
egitiminde islevsel hale getirilebilmesi igin ortak bir terminolojiye ihtiya¢ oldugu di-
stintilmektedir. Calismanin bundan sonraki boliimiinde, s6z varlig1 alanin olusturan
terimler analiz edilecektir.
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1.1. Agirhik

Ana dili egitiminde s6z varlig1 gelisiminin bir boyutunu agirlik olusturmaktadir.
“Agirlik, bir konuda ¢ok sozciik bilmek demektir” (Gogiis, 1978: 360). Agirlik boyutu
dogrudan dogruya, 6grencilerin belirli bir konudaki kelime ve terim bilgisiyle ilgilidir.
“Egitim siirecinin ilerlemesine bagh olarak kelime hazinesi, kisinin ilgi alan1 ve mes-
legine gore belirli konu veya konularda yogunluk kazanmaktadir. Hkégretim ikinci
kademe 6grencileri, daha ¢ok ilgi alanlaria bagl olarak tiretici ve alic1 kelime hazi-
nelerini agirlik yoniinden gelistirmektedirler. ilkégretimin her kademesinde, kelime
Ogretimi agisindan temel hedef, dncelikle okumanin arag niteligi kazandig1 donemden
itibaren, 6grencilerin sahip olduklar iiretici ve alic1 kelime hazinelerini derinlik, ge-
nislik ve agirlik yéniinden gelistirmek olmalidir” (Onan, 2013: 2). Uretici ve alic1 keli-
me hazinesi bu boyutlarda gelistirilmis olan bir 6grenci, okuma, dinleme, konusma ve
yazma siirecinde kelimeleri uygun anlam degerleriyle kullanmada zorlanmayacaktir.
S6z varlig gelisiminin agirlik boyutu, kisinin meslegi ve calisma alani ile dogru oran-
til1 olarak gelismektedir.

1.2. Alic1 Kelime Hazinesi

Genel s6z varliginin en genis boliimiinii olusturmaktadir. “Alic1 kelime hazinesi,
bilgiyi algilama ve islemeye yonelik dil becerileri olan okuma ve dinleme siirecinde
devreye girmektedir. Okuma ve dinleme siirecinde 6grenci, uzun siireli bellegindeki
alic1 kelime hazinesinden yararlanmaktadir. Alic1 kelime hazinesi, okul 6ncesi donem-
de aile ve sosyal gevrede gelismeye baglar. Orgiin egitimin baglamasi ile birlikte, bu
gelisim ders kitaplarindaki metinler vasitasiyla hizli bir gelisim siirecine girmektedir.
Bu agidan bakildiginda ders kitaplarindaki metinler, alic1 kelime hazinesini gelistir-
mede en etkili araclardir denebilir” (Onan, 2013: 9). Pasif veya edilgen kelime hazinesi
olarak da isimlendirilmektedir.

Alic1 kelime hazinesinin nicelik yoniinden gelistirilmesinin yani sira, nitelik yo-
niinden islenmesi de son derece énemlidir. Bu baglamda, alic1 kelime hazinesi derin-
lik, genislik ve agirlik yoniinden gelistirilmelidir. Alic1 kelime hazineleri nicelik ve
nitelik yoniinden gelismis olan 6grenciler, okuduklar farkli 6zelliklere sahip metin-
leri anlamakta zorluk ¢cekmezler. Ote yandan, alict kelime hazinesi, tiretici kelime ha-
zinesinin gelisimini de dogrudan etkilemektedir. Alic1 kelime hazinesi gelistik¢e bu
durum, olumlu yonde {iretici kelime hazinesini de yansimaktadir.

1.3. Alt Anlamlilik

Sozliiksel birimler, yani sozciikler arasindaki anlamsal igerilme iliskisine alt an-
lamhilik denir. Ornegin elma, portakal ve meyve sdzciikleri arasinda alt anlamhilik ve iist
anlamlilik iliskisi vardir. Meyve; elma ve portakal ile tist anlamlilik iliskisi kurar. Yani
meyve; elma ve portakala gore tist anlamlidir. Ayni bigimde elma ve portakal, meyvenin
alt anlamhilaridir. Ust anlam ile alt anlam arasindaki iliskinin kendisine alt anlamlilik
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iliskisi denir. Elma ile portakal, aslan ile kaplan arasinda bir icerme iliskisi yoktur ama
bu sozciikler aynu tist anlami paylasirlar” (Kiran, 2001: 245). Bu ve benzeri anlam ilis-
kilerinin dil 6gretiminde anlam analizi teknigiyle 6gretimi yapilmaktadir. Bu kavram,
kelime 6gretiminde kullanilabilir bir nitelik tasimaktadir.

1.4. Anlam

Kelime (gosterge) ile i¢ ice olan anlam, “godsteren ile gosterilen arasindaki iliskiden
dogar. Bu durumda anlam, gostergenin tamlayici bir parcasidir”(Giinay, 2004: 193). Bu
tanim, anlamin dilbilimsel tanimidir. Saussure’iin gosterge kuraminda gosterge, gos-
teren ve gosterilen ad1 verilen iki kavramdan meydana gelmektedir. Gosterilen nesne,
diisiince veya bir kavrami temsil etmektedir. Gosteren ise bu nesne, diisiince veya
kavramin temsil edildigi isitim imgesi yani kelimedir. Anlam; nesne, diisiince veya
kavramla bu unsurlari temsil eden isitim imgesi (kelime) arasindaki iliskinin bir tirtinii
olarak tanimlanmaktadir. Bir bagka tanima goére anlam, “dildeki bir birimin aktardig:
ya da uyandirdigr kavram, tasarim, diisiince, igeriktir”(Vardar, 1998: 20). Anlam, dil-
deki birimlerin sahip oldugu kavramsal degerdir. Bu deger, dis diinyadaki nesneleri
temsil etme durumuna gore olugsmaktadir. Metin iizerinde yapilan anlama galismala-
rinda sozctiik, s6z dizimi ve metin diizeyinde bir anlam farkindalig1 olusturulmalidir.
Anlamsal gelisim, dil 6gretimi acisindan son derece 6nemlidir. Anlam olgusunun mut-
lak suretle belirli bir baglam igerisinde degerlendirilmesi gerekmektedir.

1.5. Anlam Degeri

Deger, dilde yapisal ¢éziimlemenin temel kavramlarindan biridir. Bu kavram, gos-
tergeler arasindaki karsitlik ve benzerlik iliskileriyle dilin degisik 6geleri arasindaki
bagmtilarin anlasilmasini saglar. 20 TL'lik bir kagit paranin degeri, 50 TLlik ile 10
TL'lik kagit paralar arasindaki konumuyla belirlenir. Bir dil gostergesinin de degeri,
dizge icindeki konumuyla anlasilir. Dil, bir bakima, degisik gostergelerin konumlarini
birbirlerine gore belirledikleri bir dizgedir. Baska bir deyisle, dil gostergeleri bir dizge
icinde yer alir. Belli bir dili olusturan gostergelerin her birinin ancak Steki gosterge-
ler biitiiniine gore bir degeri vardir. Bu gostergeleri birbirine yaklastiran ya da onlar
birbirinden ayiran benzerlikleri ve farkliliklar1 gorerek bir dil gostergesine, yani bir
sozctige kesin bir deger verebiliriz. Nehir sézctigii, trmak, akarsu, cay, dere sdzciiklerine
gore bir deger kazanir (Kiran, 2006: 131). Dilde ayn1 kavram alanina giren sozciikler
arasinda bir deger farki vardir. Es anlamli kelimeler arasinda yine bir deger farkindan
s6z etmek miimkiindiir. Yan anlamlilik bir degerdir, mecaz anlamlilik bir degerdir.
Anlamsal deger, kelimenin dizge i¢indeki kullanimina gore belirlenmektedir. “S6zcii-
gln icerigi, ancak kendi disindaki 6gelerin yardimiyla gercekten belirlenebilir. Sézciik,
bir dizgenin parcasidir, bu sebeple yalnizca bir anlam icermekle kalmaz, 6zellikle bir
deger tasir. Herhangi bir sézciigiin degerini, onu ¢evreleyen obiir sdzciikler belirler”
(Saussure, 2001: 169). Anlam degeri kavrami, dilin bir dizge (sistem) olma 6zelligi-
nin tirlintidiir. S6z dizimi dizgesinde yer alan bir kelime veya kelime grubunun an-
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lam degeri, dizgeyi olusturan diger kelimeler ve bu kelimeler arasindaki baglamsal
iliskiler tarafindan belirlenmektedir. Dil dizgesinin bu 6zelliginden yararlanarak dil
egitiminde sozliikstiz okuma / anlama ¢alismalar: yaptirilmaktadir. Bu ¢alismalarda
kelime veya kelime grubunun anlami, baglamdan yararlanilarak tespit edilmeye cali-
silmaktadr.

1.6. Anlamsal Alan

“Bir metinde bir¢ok kez kullanilan ayni sdzciigiin almis oldugu anlamlarmn tiimii-
ne, o sdzctiglin anlamsal alani denir. Kisacasy, diiz anlam + yan anlamlarin tim, bir
sozciigiin anlamsal alanini olusturur. Ornegin Tiirkcedeki ates sozciigiiniin degisik
baglam ve durumlarda aldig1 anlamlarin tiimiine o sdzctiglin anlamsal alani denir.
Anlamsal alan incelemesi, sozctigiin kullanildig1 baglama gore degerlerini, kullanim-
larini ve farkli anlamlarmni kestirmemize yardimei olur. Yazinsal metinde, 6zel bir sik-
likla goriilen sozctiklerin anlamsal alani saptanmaya ¢alisilabilir. Bir anlamsal alanin
olugmasinin ilk kosulu, bir s6zctigiin metin i¢inde yinelenmesidir (Kiran, 2006: 261).
Kelime hazinesinin derinlik boyutu anlamsal alanla ilgilidir. Derinlik, bir kelimenin
dizge baglami igerisinde aldig1 ve alabilecegi anlamlar toplamidir. Anlamsal alan kav-
rami ayni zamanda kelime siklig1 kavrami ile de baglantilidir. Bir metin igerisinde ke-
lime siklig1 yiiksek olan kelimeler arasinda anlamsal alanlara gore bir karsilagtirma
yapilabilir. Bir kelimenin ne kadar sik kullanildigi kadar metin igerisinde anlamsal
alaninin genisligi de 6nem tagimaktadir.

1.7. Bicimbirim

Dildeki anlamli birimlerin islevsel nitelikli olanlarini temsil etmektedir. Bigimbi-
rimler, Martinet’in dilin ¢ift eklemliligi goriistinde islevli birimleri temsil etmektedir-
ler. “Bigimbirim, sdzliiksel kesime baglanmayan, bu nedenle de genellikle sozliiklerde
yer almayan dilbilgisel 6zellikli anlambirimleridir. Dildeki —di, -e, -ecek vb. birimler,
bi¢imbirim gurubuna dahil edilmektedir. Sozltikbirimler, dilde agik bir smif olustur-
duklar1 héalde, bigimbirimler kapali bir sinif olusturmaktadirlar. Her dilde sayilari si-
nirhdir” (Kiran, 2001: 71). Sozliikbirimler ve bigimbirimler, ayn1 zamanda dilde kelime
sinirlarmin belirlenmesinde ayri 6zelliklere sahip olduklar igin nitelik agisindan bir
engel olusturmaktadirlar. Dilin sekil 6zelliklerini esas alan tanimlar, bigimbirim mer-
kezlidir. Anlam1 temel alan tanimlarda sozliikbirimin agirhig goriilmektedir.

1.8. Derinlik

Ana dili egitiminde s6z varlig1 gelisimi derinlik, genislik ve agirlik olmak {izere
ti¢ boyutta ele alinmaktadir. Bu kavramlar ayni zamanda, kelime hazinesinin niteli-
gini gostermesi agisindan da 6nemlidir. Derinlik, bu niteliklerden biridir. “Derinlik,
sozctiklerin gesitli anlamlarini bilmek” (Gogiis, 1978: 360) demektir. Bilindigi gibi
sozciikler bir dilde, sadece temel / gercek anlamlariyla bulunmazlar. Diller, kavram-
lar karsisinda yeni kelimeler tiiretmek yerine mevcut kelimelerden yararlanmaktadir.
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Bu sebeple her dilde, belirli bir dénem bir anlamla ortaya ¢ikan bir sozciik, zaman
igerisinde icinde bulundugu toplumun uzlasimina bagl olarak farkli anlam degerleri
kazanmaktadir. Zaman igerisinde ortaya ¢ikan bu anlam degerleri okuma, dinleme,
konusma ve yazma stirecinde, baglama gore belirlenmektedir” (Onan, 2013: 73).

Ana dili egitiminde, alic1 ve tiretici kelime hazineleri derinlik yoniinden ne kadar
gelistirilse, 6grenciler okuma, konusma, yazma ve dinleme siirecinde baglama uygun
kelime tiretime ve algilamada zorluk ¢ekmezler. Bu acidan bakildiginda derinlik bo-
yutu, ana dili egitimi ile dogrudan ilgilidir. Ozellikle edebi nitelikli metinlerin, s6z-
ciiklerin derinlik boyutunu gelistirmede son derece etkili oldugu sdylenebilir. Derinlik
boyutunun gelisimi ayni zamanda bir edinim stirecidir.

1.9. Derlem

S6z varligr arastirmalarinda sik¢a kullanilan kavramlardan biridir. Son yillarda
dilbilimin 6nemli bir alani haline gelmistir. “Derlem, Ingilizce literatiirde corpus ola-
rak ge¢mekte, Latincede beden anlamina gelmektedir. Sozctigiin ¢ogul bicimi olarak
da literatiirde corpora kullanilmaktadir. Derlem kisaca, boyutca biiyiik metin koleksi-
yonlarmin elektronik bigimlerde bilgisayar ortaminda tutulan dilsel kesitleri olarak ta-
nimlanabilir. Derlemlerin biiyiik metin arsivlerinden farki, bu metinlerin sesbilimsel,
sozdizimsel ve anlam bilimsel olarak bir standart ¢ercevesinde isaretlenmis olmasidir.
Ttirkge literatiirde, dil bilim arastirmacilarmnin daha ¢ok corpus terimine biitiince karsi-
Iigini kullandiklari goriiliirken bilgisayar bilimi kokenli arastirmacilar derlem karsili-
g tercih etmektedirler. Biiyiik boyutlu derlemler 6zellikle dil 6gretiminde bagvuru
kaynag olarak dustintilmektedir” (Tahiroglu, 2008: 4043). Derlemler, gerek ana dili
gerekse yabanci dil 6gretiminde s6z varlig1 calismalari icin &nemli bir veri tabani olus-
turmaktadir.

1.10. Genislik

S6z varlig: gelisiminde goz oniine alinmasi gereken bir diger kavram, genislik-
tir. “Genislik, ¢esitli konularda s6zciik bilmek demektir” (Gogiis, 1978: 360). Genis-
lik, ayn1 zamanda kelime hazinesinin nicelik yoniiyle de ilgilidir. Ogrencilerin, farkl
konularda yazilmis olan metinleri anlayabilmeleri ve yine farkli konularda s6zlii ve
yazili olarak diistince {iretebilmeleri i¢in kelime hazinelerinin genislik boyutunda ge-
listirilmis olmasi1 gerekmektedir.

Tematik olarak hazirlanmis olan ders kitaplari, 6grencilerin kelime hazinelerini ge-
nislik boyutunda gelistirmelerine yardimci olacaktir. Genislik, 6grencilerin ana dilleri
igindeki hareket alanlarini {iretme ve algilama boyutunda artirmaktadir. Kelime ha-
zinesi genislik boyutunda gelismis olan 6grenciler, farkli disiplinlerde yazilmis veya
soylenmis metinleri kolaylikla anlayabilirler.

1.11. Kavram

Kavram, “insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak
ozelliklerini temsil eden bir bilgi formu yapisidir; bir degiskendir; bir sdzciikle ifade
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edilir. Kavramlarin genel anlamlarimin yaninda, bir de 6zel / kullanildig1 alana goére
degigebilen anlamlari vardir. Ornegin, genel anlamda gelisne, olumlu yonde ilerle-
meye isaret eder. Ekonomide gelisme ya da ekonomik gelisme, kaynaklarin tiretimi ve
tiiketimindeki artis anlamini tasir. Biyolojide gelisme, viicut organlarinin is goriistinii
yapabilmek i¢in, sistemli bir bigimde olumlu yénde degismesidir. Davranis bilimlerin-
de gelisme ise, bireyin algilama, hissetme ve hareket sisteminin koordinasyonundaki
ilerlemedir” (Ulgen, 2001: 100). Kelime ve kavram ¢ogu zaman aym anlamda birbirle-
rinin yerine kullanilmaktadir.

1.12. Kavram Alani (Dil Alani)

Kavram alani, “birbiriyle iligkili ve birbirine yakin kavramlarin, es anlamlilarimn,
i¢inde distintildiikleri alan olarak tanimlanmaktadir. Ttrk¢edeki bikmak, bezmek, usan-
mak, bikkinlik getirmek, usang, bezginlik, bikkinlik gibi 6geler, bir kavram alani (dil alan1)
i¢inde diistiniilebilirler” (Aksan, 2004: 110).

Konusma, yazma, okuma ve dinleme siirecinde kavram alani igerisindeki kelime-
lerin belirlenmesinde baglam, belirleyici bir isleve sahiptir. Kavram alanin olusturan
ve aralarinda anlam iligkisi olan kelimelerin her biri bir anlam degerine sahiptir. Dili
kullanan birey, bu anlam degerleri arasindan bir segim yapar. Uretici ve alic1 kelime ha-
zinelerindeki kavram alanlarinin zenginligi, kisiden kisiye degisiklik gostermektedir.

Dil 6gretiminde, 6grencilerin anlam degerlerine hakim olabilmeleri icin bagvuru
kaynag niteliginde kavram alani sozliiklerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Zihinsel s6z-
litkkteki kavram alanlarinin zenginligi, temel dil becerilerinin gelisimini de dogrudan
ilgilendirmektedir.

1.13. Kelime ve Kelime Sinir1

S6z varlig1 arastirmalarinda iizerinde tartisilan 6nemli kavramlardan biri de keli-
me simuridir. Kelime sinirinin belirlenmesi ayn1 zamanda kelime hakkinda yapilacak
tanimlamalar1 da dogrudan ilgilendirmektedir. Kelime sinir1 kavram tizerinde geg-
misten giintimiize farkli goriisler ileri stirtilmiistiir. Bu goriisler, (Kurudayioglu, Ka-
radag: 2005: 294)te “sekilsel, anlamsal, sekil ve anlanu birlestirmeye yonelik tanimlamalar
olmak tizere {i¢ alt baslik etrafinda siniflandirilmigtir.

a. Sekli Temel Alan Kelime Tanimlari:

Bilindigi gibi dil, ses t6zii esas alinarak sozlii ve yazili bigimlere doniistiiriilebi-
len bir sistemdir. Bu bigimlerin her birinde dile ait birimler farkli 6zellikler gostere-
bilmektedir. Bu durumda, en kiigiik anlamli birim olan kelimenin sozlii ve yazili
ortamlardaki tanimlari da degisebilmektedir. Kelime ile ilgili sekli esas alan tanimlar
“ yazi1 dili dikkate almarak yapilmistir ve kullanish olsa da yeterli degildir. Bu baglam-
da, bagimsiz olarak yazilan her birim kelimedir seklinde bir tanim Tiirkge icin gegerli
degildir.” (Kurudayioglu, Karadag: 2005: 294). Diinya {izerinde yazis1 olmayan diller
vardir. Hem yazis1 olmayan diller i¢in hem de konusma diistiniildiigiinde, kelime ile
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ilgili boylesi bir tanimlama kapsayict olmayacaktir. Konusmada, yazida oldugu gibi
kelimeler arasinda bosluk bulunmaz. Yazi dilinde kelimeler arasinda bulunan her bos-
luk igin konusmada belli bir stire duraklama yapilirsa, bu duraklamalarin iletisimde
aksamalara sebep olacag: gortilecektir” (Uzun, 2004: 47). Bu yaklasimda, birlesik keli-
melerin durumu da bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bagimsiz olarak yazilan
her birim kelime olarak kabul eden yaklasimda birlesik kelimelerin durumu agik de-
gildir. “Tiirkce imlada en sorunlu alan olarak kabul edilen ayri yazilan birlesik keli-
meler i¢in bu yaklasim oldukga eksik kalmaktadir. Bitisik yazilan birlesik kelimeler ile
ayrt yazilan birlesik kelimelerin yapilart arasinda, yazilislar: disinda bir fark yoktur.
Ornegin; aslanagz: ile karga tulumba birlesik kelimelerinin her ikisi de iki kelimeden
miitesekkildir. Bicime bakarak ilkini tek kelime, ikincisini iki ayr1 kelime olarak kabul
etmek kelime kavramina uygun degildir. ” (Kurudayioglu, Karadag: 2005: 295). Bu
noktada, birlesik kelimelerin Tiirkcedeki imlasi, sekil 6zelliklerine dayali bir kelime
tanimini gegersiz kilmaktadir. Yazi diline yani ortografiye dayali bir tanum, dilde keli-
me tanimini zorlagtirmaktadir.

Sekle dayali kelime tanimini dilde yetersiz kilan birimlerden biri de essesli keli-
melerdir. Her dilde ytizey yap1 6zdesligi, derin yap1 ayrilig1 gosteren kelimeler vardir.
Sekil 6zelliklerini esas alan bir kelime tanimlamasinda, farkli anlamlara sahip ama tek
ylizey yapi ile ifade edilen kelimelerin durumu bir engel olusturmaktadir.

b. Anlami Temel Alan Kelime Tanimlar

Kelime smirlarinin belirlenmesinde temel alinan dl¢iitlerden biri de anlamdir. “An-
lami temel alan tanimlarda, dildeki her bagimsiz ve anlamli1 birim kelimedir yaklasimi1
vardir. Bigime bakilmaksizin sadece anlam boyutunu esas almak birgok agidan sikin-
tilara yol agmaktadir.

Ornegin, anlamlar1 ayni fakat yaziliglari farkli olan es anlamli kelimeler, anlamsal
tanimin smirlarin zorlamaktadir” (Kurudayioglu, Karadag: 2005: 295). Cok anlamlilik
durumunda, kelimenin her bir anlam degeri yeni bir kelime olarak mi1 kabul edilme-
lidir. Yoksa yiizey yap1 esas alinip bu dil birimini tek bir kelime olarak m1 gérmek
gerekir? Anlami temel alan yaklasimda esas sorun buradan kaynaklanmaktadir.

Bu noktada, deyimler de ayri sorun teskil etmektedir. Bir deyimin yapisindaki her
bir kelime esas alinmalidir; yoksa semantik bir yaklasim sergileyip deyimin biitiinciil
anlamima mi bakilmalidir. Tki durumda da kelime sinurlarinin degistigi goriilmektedir.

Anlami esas alan yaklasimda islevsel bicimbirimler olan edat ve baglaglarin da na-
sil degerlendirilecegi ayri bir sorundur. Anlamli birimler olmadig; igin edat ve baglag
gibi islevsel birimler hangi gruba dahil edilmelidir?

c. Sekil ve Anlami Esas Alan Kelime Yaklagimi

Kelime sinirlariin belirlenmesinde ele alinan bir baska yaklasimda anlam ve sekil
oOlgtitleri bir arada diistintilmektedir. Bu yaklasimda da bazi engeller ortaya ¢ikmak-
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tadir. Ergin (1986:95)'deki tanumda kelime “Manas: veya gramer vazifesi bulunan ve tek
basina kullanilan ses veya sesler toplulugu” seklinde ifade edilmektedir. “Ergin, bu tanim-
da kelimeyi ele alirken 6nce ikiye ayiriyor: manali kelimeler (isim, fiil) ve vazifeli ke-
limeler (edatlar). Bu tanimda goze carpan diger ayirt edici 6zellik, tek basima kullanilma
dir. Ergin, sekil ve anlam yontinden ortak bir bakis agisi ile kelime tanimi yapmustir.
Fakat bu tanum, kelime kavramini tam olarak ifade etmekten uzaktir. Clinkii tek bagina
kullanilma 6zelligi gostermeyen yapilar da vardir. Ayr yazilan birlesik kelimeler bu
tanimmin disinda kalmaktadir” (Kurudayioglu, Karadag: 2005: 295).

Yukarida, ii¢ temel 6lciit cergevesinde kelime kavramu ile ilgili yaklasimlar ince-
lenmistir. Dilin farkli nitelikteki birimlerden meydan gelmesi, ortaya konulan 6lgiitleri
sinirlayici olmaktan uzaklastirmaktadir. Kelime tanimindaki smirlar1 genisletmenin
tek yolu, anlam ve sekil 6zelliklerini, kelime sinirlarini belirleyici ayr1 dlgiitler olarak
belirlemekten ge¢mektedir. Tek 6lgiitiin esas alinmasi, dildeki bircok kategoriyi keli-
me smirlarinin disinda birakmaktadir. Kelime kavramini tanimlarken 6nce bir dl¢iitler
siralamasi tespit edilmelidir.

1.14. Kelime Ailesi

Kelime ailesi terimi, “ayn1 kokten tiiremis cesitli kelimeleri, bunlarin meydana
getirdikleri aileyi anlatmak {izere kullanilmaktadir. Ornegin dilimizde, g0z isim ko-
kiinden tiiremis olan gozliik, gozlem, gozcii, gozetmen gibi isimler kelime ailesine 6rnek
olarak verilebilir. Tiirkce gibi eklemeli yapiya sahip dillerde, Tiirkge kokenli kelimeler
birer aileye sahiptir. Ayrica kelime aileleri genisleyebilen bir 6zellige sahiptir. Bu ag1-
dan bakildiginda eklemeli yap: Tiirkgeye oldukga genis ifade olanaklar: sunmaktadir.
Tiirkcede kelime ailesi olusturan kelimeler, tek kokten yapim ekleriyle tiiretilmektedir.
“Yapim ekleri, eklendikleri kok ve govdelerin manalarinda degisiklik yaparlar. Yapim
eki ile meydana getirilen bir kelime govdesi, kendisinden tiiredigi kok veya govde
ile uzak yakin bir ilgisi olmakla beraber, ondan ayr1 ve yeni bir mana tasir” (Ergin,
2002: 123). Ote yandan “Tiirkgede, tek kokten yapim ekleriyle tiiretilen kelime ailesi
ile anlam benzerligi tastyan kelimelerin bir araya gelerek olusturduklar1 kavram alani
arasinda siki bir iliski mevcuttur. Tek bir kokten, ekler vasitasiyla birbirleriyle anlam
iliskisi olan bir kavram alani olusturulmaktadir. Bu anlam temelli olusum, Tiirkceye
genis anlatim olanaklar1 sunmakla birlikte, kavram alanmni olumlu yonde etkilemesi
sebebiyle de algoritmal bir nitelik tasimaktadir” (Onan, 2013: 151).

Ayni kokten genisleyen kelime ailesini meydana getiren kelimeler arasindaki an-
lam iligkisi, eklemeli dil yapisinin karakteristik bir 6zelligi olan saydam morfolojik
yap1 sebebiyle kaybolmaz. Bu durumda anlam, sozliige ihtiya¢ duyulmadan, ekten
koke dogru takip ve tahmin edilebilir bir nitelik kazanir. Ornegin bir 6grenci okuma
sirasinda anlamini bilmedigi bir sozctik ile karsilastiginda, alici kelime hazinesinde
yer almayan bu kelimenin anlam degerini, baglamin da yardimiyla kokten eke dogru
giderek dogru bir sekilde tahmin edebilir.
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1.15. Kelime Hazinesi

Dil 6gretimi ile ilgili gesitli kaynaklarda kelime hazinesi, kelime serveti, sozciik varligi,
sozciik dagarcii, soz dagarcigi, sz varligi terimlerinin hepsi ayni kavrami karsilamak
i¢in kullanilan farkli adlandirmalardir. Bu adlandirmalarin hepsi ayni anlami karsila-
mak amaciyla kullanilsa da aralarinda bazi ayrimlar vardir. Bunu daha iyi gorebilmek
i¢in kelime hazinesi ile ilgili yapilan su tanima bakmak gerekiyor.

Kelime hazinesi, “bir dilin biitiin kelimeleri, bir kisinin veya toplulugun séz da-
garciginda yer alan kelimeler toplamidir” (Korkmaz, 1992: 10). Bu tanimlamada yer
alan “s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplami” ifadesi s6z dagarcig1 olarak adlan-
dirilan kavram ile kelime hazinesi kavraminin birbirlerinden farkli oldugunu vurgu-
lamaktadir” (Karadag, 2005: 20). Ciinkii kelime ve soz birbirinden ayri kavramlardir.
S6z, konusma becerisiyle ilgili bir kavramdir. Kelime ise, “tek bir sézden bagimsiz
olarak, her durumun belirli hatlarina baglanabilen seslenmedir. Kelime de soziin bir
parcasidir ancak aralarindaki iligki, biitiin ile parcas: bi¢ciminde degildir. (Karadag,
2005: 8). Prozig (1995: 83) gore “kelime ve ciimle, soziin 6zel tiirde pargalaridir. S6z ve
kelime, ayni seslenmenin yaptig1 iki farkl istir. Daha da somutlastirarak ifade etmek
gerekirse; “Soz=kelime ya da ciimle + sesleme (tonlama, vurgu) + jest ve mimik” (Karadag,
2005:9). Goriildiigii gibi soz, kelimeye dil 6tesi birimlerin yiiklenmis halidir. Dil &tesi
birimlerden ifade etmek istedigimiz, biiriin olgular1 (tonlama, vurgulama, ezgi, stirek)
ve beden dili unsurlaridir. Bu iki temel unsur, s6z kavramini konusma dilinde bir ile-
tisim vasitasi héline getirmektedir. “Sozciik kelimesi ise Tiirkcede sézden daha kiigiik
bir dil birimini ifade etmek amaciyla tiiretilmistir. Bu agidan bakildiginda, s6zctik ile
kelime es anlamladir.

Sonug olarak, kelime ve s6z arasindaki bu temel ayrim, kelime hazinesi, kelime
serveti, sozciik varligl, sozciik dagarcigs ile s6z varligr ve s6z dagarcigt kavramlarini
birbirlerinden ayirmaktadir.

1.16. Kelime Kalitesi

Kelime kalitesi sozcitk dagarcir ve sozciik bilmek ile ilgili bir kavramdir. “Sozciik
dagarcigi, bireyin bildigi sozciikleri ifade etmektedir. Ogrencinin sézciik dagarcigi-
n1 zenginlestirmek, bildigi s6zctiklerin sayisini artirmak anlamina gelmektedir. An-
cak bilmek sdzctigliniin tasidig1 anlam belirginlestirilirse, sdzciik 6gretiminin sinirlar
da belirginlesir. Herhangi bir sdzctigii bilmek, o s6zctigii dogru seslendirmek, dogru
yazmak; konusurken ve yazarken yerinde kullanmak; okudugunda ya da duydugun-
da da ne ifade ettigini anlamak demektir. Bundan dolay1 sozciik 6gretimi, sézctigiin
dogru sdylenmesini ve yazilmasini; hangi biitiin i¢cinde ne anlama geldigini 6gretmeyi
kapsamalidir” (Yangmn, 2002: 17). Bir sozctigiin hangi baglamda ne anlama geldigini
bilmek i¢in kelime hazinesinin derinlik, genislik ve agirlik boyutlarina hakim olmak
gerekir.

Milli Egitim ¢ Say1210 ¢ Bahar/2016 0



Soz Varlig1 Terminolojisi Uzerine Bir Analiz Calismas1 ¢

1.17. Kelime Siklig1

Kelime siklig1, bir dildeki kelimelerin belirli bir dénemde sozlii ve yazili ortam-
larda kullanim yogunlugunu ifade eden bir kavramdir. “Bir dilde var olan kelimeler,
konusan ve yazanlar tarafindan degisik sikliklarda kullanilmaktadar. Insanlar, ihtiyag-
lar1 dogrultusunda kelime hazinesinde yer alan kelimelerden bazilarmna, digerlerine
gore daha fazla bagvurabilmektedir” (Kurudayioglu, 2005: 51). Kelimenin kullanim
sikhigini etkileyen bir takim faktorler vardir. “Giinliik ihtiyaglar ve bulunulan ¢evreye
gore kelime kullanimlar1 degismektedir. Kullanilan kelimelerin sayisinda, kisinin egi-
tim diizeyi, yasi, kiiltiir seviyesi, iginde bulundugu ortam, okuma aliskanlig1 ve kisisel
yetenekleri etkili olmaktadir” (Aksan, 2000: 19-20).

Egitimsel ve dilbilimsel agidan kelime siklig1 calismalart Batida, 19001t yillarin
basindan beri yapilmaktadir. “Siklik ¢alismalarimin temel esast, bir dilde var olan bazi
kelimelerin kullanim sikliklarini ortaya ¢ikarmaktir. Her dilde kimi sozctiklerin yazida
ve konusmada esit olarak dagilmadigini gozlemleyen, kimi 6gelerin digerlerine oranla
daha sik kullanildigmnin bilincine varan arastirmacilar, bircok dilde s6zliiksel siklik
dizgeleri olusturmuslardir. Bu ¢alismalar 6zellikle dil 6gretimi konusunda yararl ol-
mustur” (Oztokat, 1978: 129-133). Kelime siklig1 ile ilgili olarak iilkemizde yayimlan-
mus ilk eser, Bir Dili Ogrenmek Icin En Liizivmlu Kelimeler ve Bu Kelimelerin Belirtme Usnlii
adiyla Omer Asim Aksoy tarafindan hazirlanmigtir” (Karadag, 2005: 32). 1926 yilindan
glintimtize kadar, kelime siklig1 tizerine 11 arastirma yapilmustir.

Siklik calismalarinda yazi ya da konusma alanindan derlenen verilerden bir havuz
olusturulur. Calismanin saglikli sonuglar verebilmesi i¢in kelime havuzunun olabil-
digince genis tutulmas1 gerekmektedir. Havuzdaki kelimeler, en ¢ok tekrar edilenden
en az tekrar edilene dogru siralanir. Siklig1 en yiiksek olan kelimeler, inceleme yapilan
dilin iletisiminde en sik kullanilan kelimelerdir (Karadag, 2005: 29). Bu diislinceden
yola gikarak, kelime siklig1 calismalarinin dil 6gretimindeki islevleri tizerinde de dur-
mak gerekiyor.

“Bat1 dillerinde yaygin olarak yapilan calismalardaki siklik kavrami, sozliik-
sel birimlerin, genis kapsamli sorusturma ve taramalarla belirlenerek bildirisimsel
Oonemlerine gore siralanmalarini ve en sik rastlanan birimlerin 6grencilere 6ncelikle
ogretilmesini saglamistir” (Vardar, 1983: 3-7). “Temel egitimde, dilin siklig1 en yiiksek
kelimelerinin &grencilere kazandirilmas: genel bir prensip olarak kabul edilmeli ve
O6gretim programlar: buna gore planlanmalidir. Toplumsal iletisimin saglikli hale ge-
lebilmesi i¢in bu durum ilk sart olarak goriilmelidir. En sik kullanilan kelimelerin 6g-
rencilere, temel egitimde etkin olarak 6gretilmesi, kelime hazinesi bakimindan asgari
bir ortakligin saglanmasi anlamina gelmektedir” (Karadag, 2005: 29).

Gortildugt gibi kelime sikliklarmin belirlenmesi, gerek ana dili gerekse yabanci
dil gretimi acisindan son derece nemlidir. Ozellikle kelime dgretimi siirecinin daha
bilimsel bir sekilde ytiriitiilmesi i¢in kelime siklig1 ile ilgili verilere ihtiya¢ duyulmak-
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tadir. Kelime siklig1 tizerine yapilan arastirmalardan elde edilen veriler, kelimelerin
ogretilmesindeki 6ncelik sonralik sirasini belirlemektedir. Bu husus ana dili egitimin-
de, zaman kaybini da ortadan kaldirmaktadir.

1.18. Kelime Tiirii

“Yapilari, gorevleri ve nitelikleri bakimindan, kelimelerin, ciimle i¢indeki isleyis-
lerine gore ayrildiklar: her bir boliige kelime tiirti denmektedir” (Korkmaz, 1992: 100).
Tiirkcede, isim, sifat, zamir, edat, baglag, tinlem ve fiil olmak {izere sekiz kelime tiirii
vardir. Bu kelime tiirleri kendi aralarinda isim ve fiil olmak tizere iki temel gruba ay-
rilmaktadir. Bu tiirler, alici ve iiretici kelime hazinesi igerisinde degisik oranlarda bu-
lunmaktadir.

Ana dili egitiminin temel hedeflerinden biri de 6grencilerin kelime hazinelerini
kelime tiirleri agisindan zenginlestirmektir. Kelime ttirleri igerisinde 6zellikle isim
ve fiillerin derinlik boyutu agisindan gelistirilmesi, ayn1 zamanda, okuma, dinleme,
konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi ile dogrudan ilgilidir. Bunun yan sira
kelime tiirti, soz varligi ile ilgili verilerinin analiz edilmesinde de kullanilmaktadr.

1.19. Kelime Yayginlig1

S6z varlig1 arastirmalarinda kelime sikli1 kadar 6nemli bir bagka kavram da keli-
me yayginhgidir. “Yayginlik, kelime hazinesi arastirmalarinda, bir kelimenin belli bir
grupta yer alan kisilerce ortak olarak kullanilmasi anlamina gelmektedir” (Karadag,
2005: 30). Bu ortak kullanimlarin belirlenmesinde bireysel, mesleki, yerel ve bolgesel
ozellikler 6nemli bir belirleyicidir. Kelime yaygmlig: ile ilgili calismalarda bu unsurla-
rin mutlaka gz 6ntinde bulundurulmasi gerekmektedir.

Kelime siklig1 ile kelime yayginlig1 arasindaki fark su sekilde dile getirilmektedir:
“Kelime siklig1, arastirma yapilan sozli ya da yazili malzemede kelimelerin kag kere
gectigi ile ilgili iken, kelime yayginligi, arastirma konusu olan malzemede yer alan
kelimelerin ne kadar yaygin kullanildig; ile ilgilidir. Kelime siklig1, kelimenin kag kere
kullanildigs ile ilgilidir; kelime yaygimnlig1 kelimenin kag kisi tarafindan ortak olarak
kullanildigi ile ilgilidir. Kelime yayginlig: bireysel ve bolgesel kullanimlarin siklik di-
zelgesindeki siralamasini etkilemektedir. Kisi; ¢evresi, egitimi, ilgisi, kiiltiirii vb. se-
beplerle bazi kelimeleri diger insanlara gore daha sik kullanabilmektedir. Bu aslinda
genel siklikta gerilerde olan bir kelime igin olabilir. Kelime yayginlig: iste bu gibi 6r-
nekleri ayiklamakta ve arastirma yapilan alanlardaki miisterekligi vurgulamaktadir”
(Kuruday1oglu, 2005: 53). Kelime yaygmnlig, sik kullanilan kelimelerin kendi iginde-
ki siralamasi ile ilgilidir. Kelime siklig1 ve yayginlig arasindaki iliskiye bagh olarak,
Aksan (2000: 20)’e gore bir dilde en sik kullanilan 1.000 kelime ile normal metinlerin
%80’inin anlasilabildigi ifade edilmektedir. Bauman (1996) siklik listesindeki ilk 2000
kelimenin yazili metnin %87’sini olusturdugunu belirtmektedir. Sitton, yetiskinlerin
yazili anlatimlarinda kullandiklar: kelimelerin %90'mndan fazlasini en ¢ok kullanilan
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1.200 kelimenin olusturdugunu sdylemektedir. Fry (1997) ise, en sik kullanilan 300
kelimenin yazili metnin %65’ini olusturdugunu belirtmektedir. Yapilan bir baska aras-
tirmaya gore de (Haris ve Sipay, 1990: 441) yazili materyallerin yarisindan fazlasini en
sik kullanilan 100 kelime ve %90’dan fazlasini ise 1000 kelime olusturmaktadir. Demek
ki yaygin kelimelerin tespit edilip 6gretimine 6ncelik verilmesi, ortalama bir metnin
ogrenciler tarafindan anlasilabilirlik diizeyini artiracaktir.

Ozetlemek gerekirse, kelime siklig1 ve kelime yayginlig ile ilgili veriler, ana dili
egitimi siirecinde 6grencilerin alic1 ve {iretici kelime hazinelerinin daha sistemli ve
bilingli gelistirilmesi agisindan son derece énem tasimaktadir. Kelime siklig1 ve ke-
lime yayginlig ile ilgili verilerin en verimli kullanilabilecegi alanlar, ders kitaplar
ve ¢ocuklar i¢in yazilan bilgilendirici ve edebi nitelikli kitaplardir. Ceviri ve adapte
yoluyla kazandirilan kitaplar da buna dahil edilmelidir. Bunun igin 6ncelikle, sinif
ve yas seviyelerine gore 6gretilmesi gereken kelime listelerinin olusturulmasi, egitim
kademelerine ve smiflara gore 6grencilerin kullandiklar1 kelime hazinesinin tespit
edilmesi gerekmektedir. Asgari olarak ogretilmesi gereken temel kelime listelerinin
olusturulmasi énemlidir. Bu kelimeler belirlenirken kelime siklig1 ve kelime yaygmnlig:
sonuglar1 birer rehber islevi gorecektir.

1.20. Kronem Farki

Vokal uzunlugunun yarattigi anlam farkina kronem fark: denir (Dilagar, 1968: 70).
Alem: Bayrak / Alem: Diinya kelimeleri arasinda, vokal uzunlugundan kaynaklanan
kronem farki vardir. Yine dsik ve asik kelimeleri arasinda, ses uzunlugundan kaynakla-
nan bir anlam farki mevcuttur. Aralarinda kronem farki olan kelimeler, ytizey yapida
ayni goriinmelerine karsin derin yapida birbirlerinden ayrilirlar.

1.21. Sozliiksel Alan

Ayni izlek ya da ayni kavram etrafinda 6beklenen sozciikler biittintintin olustur-
dugu yapisal diizene sozliiksel alan denir. Baska bir deyisle, ayni kavrami sunmak ya
da gelistirmek, gercekligin ayn1 alanini betimlemek, ayn1 diistinceyi ifade etmek igin
kullanilan soézctiklerin tiimiiniin olusturdugu yapisal diizene verilen addur.

Sozliiksel alan terimi, metnin disina ¢tkmama kosuluyla, metin ¢éziimlemesinde
cok iiretici olabilir. Ornegin otomobil kelimesinin sdzliiksel alanim garaj, otopark, benzin
istasyonu, ehliyet, ruhsat, trafik sigortasi, Fiat, Renault, fren, direksiyon, tamirci, araba, siirii-
cii vb. kelimeler olusturmaktadir (Kiran, 2006: 255). Sozliiksel alan, kelime 6gretiminde
kullanilabilecek son derece islevsel bir kavramdir.

1.22. Sozliik Birim

Dilde, miistakil anlam 6zelligi gosteren birimler icin kullanilan bir terimdir. S6z-
liikk birim, (Vardar, 1998: 193)’te “ Anlambirimin, bi¢cimbirime karsit olarak dilbilgisel
nitelik tasimayan tiirii olarak tanimlanmaktadir. Sézliik birim, dilin ¢ift eklemliligi
kapsaminda, birinci eklemlilik diizleminde ortaya ¢ikan kavramlardan biridir. “Andre
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Martinet, dilin ¢ift eklemliligi ile ilgili gortisiinde, en kiigtik dil gostergesi olarak an-
laml1 birimleri isaret etmektedir. Martinet, anlambirimleri ikiye ayirir: s6zltikbirimler
ve bicimbirimler. Sozliikbirimler, anlambirimin s6zliik kesmine baglanir. Dilbilgisel
nitelik tagimazlar. Ornegin; cocuk, ev, misafir, anne, hali birer anlambirim olup Tiirkce-
nin sozltigtinde yer alirlar” (Kiran, 2001: 71). Sozliikbirimler, anlambirimin anlaml1 dil
birimlerini temsil etmektedir. Birer dil gostergesi olup, gosteren gosterilen iligkisine
sahip birimlerdir.

1.23. Terim

Terim, “bir bilim, sanat, meslek daliyla veya bir konu ile ilgili 6zel ve belirli bir kav-
rami karsilayan kelime, 1stilah anlamina gelmektedir” (TDK, 2005: 2330). Bu tanimla
baglantili olarak terim bilimi, “bilim dallari, sanat kollar1 ve gesitli uzmanlik alanla-
niyla ilgili kavramlar tespit edip bunlar1 adlandirmaya yarayan terimleri tiiretmeyi,
terimlerle ilgili sorunlar1 incelemeyi ama¢ edinmis dilbiliminin bir dali, terminoloji
anlamma gelmektedir” (TDK, 2005: 2330). Anlamlar1 dar ve sinurli olan terimler, bi-
lim dallarinin sanat ve meslek kollarinin mensuplar arasinda kisa yoldan anlasmay1
saglayan sozlerdir. Terim sozii Latince son simir anlamina gelen terminus kelimesine
benzetilerek derlemek fiilinin eski sekli olan termek fiiline —im eki getirilerek ttiretilmis-
tir” (Zulfikar, 1991: 20). Koksal (2003: 51)’e gore terim, “dil bilgisi ve s6z dizimi baki-
mindan genel dildeki herhangi bir sdzciikten ayr1 sayilmazsa da anlamsal bakimdan
gogunlukla karmasik bir bilimsel ya da teknik bilimsel tanimi, hi¢bir belirsizligin s6z
konusu olmadig: bir kesinlikle, biitiiniiyle icinde tasiyan 6zel bir sozctiktiir.” Ziilfikar
(1991:20-30)'da terimlerin sahip oldugu 6zellikler su sekilde verilmistir: “Terimlerin en
basta gelen 6zelliklerinden biri, bilimsel bir kavramin tek karsilig1 olarak kullanilmasi-
dir. Terim disinda kalan herhangi bir kelime, ciimlede yaninda bulundugu kelimelere
gore anlamca ve gorevce degisiklige ugrayabilir. Anlam degisikliklerinden dogan bu
durum, kelimeye ¢ok degisik niianslar kazandirir. Terimlerde ise boyle bir durum séz
konusu olamaz. Terimlerin anlamlar1 sabittir. Climle i¢inde olsa bile degisik anlamlar-
da kullanilamazlar. Dilin genel kelimelerinin hangi anlama geldigini s6zliige bakma-
dan ctimledeki anlamindan asag yukar: ¢ikarmak miimkiindiir. Terimlerin anlamlar1
¢ok smirlt ve 6zel oldugu icin bunlarda boyle bir durum yoktur. Terimin bildirdigi
anlam, yoruma acik degildir. Karsiladiklar1 kavrami net, agik ve kesin bir bigimde
bildirirler. Terimler, halkin s6z varliginda yer almaz ama halk agzinda kullanilip da
sonradan terim ozelligi kazanmis kelimeler vardir. Giindelik dilde sik gecen bir keli-
menin terim olarak kullanilmasi s6z konusu olabilir. Kelimelerin temel yan ve mecaz
anlamlarinin yaninda terim niteliginde olan anlamlari da vardir.

Gortldugi gibi terimler, bir dilin s6z varligi iginde farkli sekilde degerlendirilmesi
gereken kelimelerdir.

1.24. Uretici (Aktif) Kelime Hazinesi

Uretici kelime hazinesi, “konusurken ve yazarken kullanilan kelime hazinesidir
(Gogtis, 1978: 360). “Uretici kelime hazinesinin alani, alic1 kelime hazinesine gore daha
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dardir. Bir baska ifadeyle, okuma ve dinleme stirecinde kullanilan kelime hazinesi,
konugma ve yazma siirecinde kullanilan kelime hazinesinden daha genistir. Uretici
kelime hazinesi hicbir zaman, alici kelime hazinesi ile ayni diizeye gelemez ve onu
kapsayamaz” (Onan, 2013: 245).

“Duydugumuzda ya da okudugumuzda, anlamini kavrayabildigimiz birgok ke-
limeyi, konusurken ya da yazarken kullanmayiz. Tanik oldugumuz ya da yasadigi-
miz, gercekte birbirinden bagimsiz bir¢ok olay1 ve durumu aktarirken kullandigimiz
kelimelerin ortak olmasi kisisel tercihin bir sonucudur. Bu noktada kisisel tercihimizi
belirleyen husus, kelimelerin bellekte hangi 6nceliklerle depolandig olabilir” (Kara-
dag, 2005: 21). Uretici kelime hazinesi, bilgiyi aktarma stirecinde kullanilmaktadir. Dil
edinimi stirecinde tretici kelime hazinesini olusturan kelimeler, okuma ve dinleme
yoluyla yapilandirilmaktadir. “Zihinde olusan anlamin aktarilmasinda en uygun keli-
me segilir. Bu segimde, kelimenin kodlanmasinda bellegin kullandig1 ipuglar1 6nemli-
dir. Giiglii ipuglari ile kodlanan kelimeler, rahatlikla konusmada ya da yazmada ortaya
¢ikarken, ipuglar1 daha zayif olan kelimeleri okumada ya da dinlemede taniyabiliriz.
ipuglarmm tamamen kaybolmasi durumunda ise kelimenin unutulmus olmas1 muh-
temeldir” (Karadag, 2005: 22). Bir kelimenin, konusma ve yazma siirecinde kullanila-
bilmesi igin alic1 kelime hazinesinde refleksif kullanim diizeyine, bir baska ifadeyle
farkindalik diizeyine ulasmis olmasi gerekir.

Tablo 1: Alici ve Uretici S6z varhigi Alanlarmin Genel S6z varhg1 Igindeki Yeri
Uretici KH

Alia
KH

Genel

° Sozvarligt

Kaynak: Bilginer Onan

1.25. Zihinsel Sozliik

Yapilandiric1 yaklasimla birlikte, 6grenme 6gretme siirecinde kelime hazinesi yeri-
ne zihinsel sozliik kavrami, kullanim agisindan daha yaygin hale gelmistir. “Zihinsel
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sozliik genel anlamda bellegimizin bir bolimii olarak agiklanmaktadir. Bu sozliikte
ogrendigimiz kelimelerle ilgili biitiin bilgiler saklanmaktadir. Dinleme ve okumayla
ogrenilen biitlin kelimeler ve ilgili bilgiler aktarilmaktadir. Konusma ve yazma sira-
sinda bu sozliige basvurulmakta ve kaydedilen kelimeler, bilgiler kullanilmaktadir.
Eskiden iki tiir zihinsel sozltigtimiiziin oldugu agiklaniyordu. Biri sozlii, digeri de
gorsel zihinsel sozliik olarak adlandiriliyordu. Birincisine sozlii olarak duyulan keli-
melerin kaydedildigi ve konusma sirasinda bu sozliikten yararlanildigi belirtiliyordu.
Gorsel zihinsel sozliikte ise okuma yoluyla gortilen kelimelerin kaydedildigi, yazar-
ken bunlarin kullanildig: iddia ediliyordu. Ancak son yillardaki arastirmalar bunun
dogru olmadigin, tek zihinsel sozliigiimiiziin oldugunu agiklamaktadir. Ciinkii cogu
arastirma, bireylerin okuduklari gibi yazmadiklarini tam tersine, konustuklar: gibi
yazdiklarini, konusmadaki hatalari aynen yaziya aktardiklarini ortaya ¢ikarmistir. Bu
nedenle giintimtiizde tek zihinsel sozliikten ve bunun da sarmal olarak gelistirilme-
sinden bahsedilmektedir. Zihinsel sozliik, 6nce szl olarak olusturulmakta, dinleme
yoluyla edinilen biitiin sesler, heceler ve kelimeler buraya yerlestirilmektedir. Okuma
- yazma 6grenirken bu bilgiler kullanilmaktadir. Boylece zihinsel sozliikte kelimelerin
hem s6zlii hem de yazili bilgileri yer almaktadir (Giines, 2007: 203). Zihinsel sozliik,
o6grenme siirecinde devreye giren bireysel soz varlig: i¢in kullanilan bir kavramdir.
Ogrencilerin anlama ve aktarma siireclerinde kullandiklari ve uzun siireli belleklerin-
de depoladiklar: kelimeler toplami, zihinsel s6zltigii olusturmaktadir.

SONUC ve ONERILER

Tiirkgenin s6z varlig1 terminolojisi tizerine yapilan bu calismada, ana dili 6gretimi
literatiiriinden derlenen ve kullanim sikliginin yiiksek olmasi gerektigi diistiniilen 25
kavram tizerinde durulmustur. Calismada ele alinan kavramlar, ana dili ve yabanci dil
ogretimindeki islevleri cercevesinde, bu iki alanla iligskilendirilerek analiz edilmistir.

Calisma cergevesinde, “kelime, kavram, terim, kelime hazinesi, derlem, kelime ai-
lesi, kavram alani, kelime kalitesi, kelime siklig1, kelime yaygmligi, kelime tiirti, alict
kelime hazinesi, tiretici kelime hazinesi, derinlik, genislik, agirlik, anlam alani, anlam
degeri, alt anlamlilik, kronem farki, sozliiksel alan, zihinsel sozliik, sozliik birim ve
bigimbirim” terimleri analiz edilmistir.

S6z varlig: izerine yapilan arastirmalarda, elde edilen bulgularin Tiirk¢enin ana
dili ve yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde etkili ve verimli bir sekilde kullanila-
bilmesi icin yukarida siralanan terminolojiden yararlanilmasi gerektigi diistiniilmek-
tedir. Her bir kavramin, verilerin islenmesinde ayr1 bir calisma alani olusturacagi
unutulmamalidar. Ornegin anlam degeri kavrami, s6z varlig: listelerindeki kelimele-
rin farkli anlam degerlerine dikkat geken bir kavramdir. Kronem farki, anlamca bir-
birinden ayrilmis olan ama ytiizey yapida ses uzunluklarina dayali bir ayrima dayal
kelimeler arasindaki farka dikkat cekmektedir. Yine kelime ailesi kavrami, ayni kokten
tiiremis kelime tiirevlerinin olusturdugu kiimeleri ifade etmektedir. Agirlik, belirli bir
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simnif diizeyindeki 6grencilerin tematik alanlardaki kelime birikimlerine dikkat ¢eken
bir kavramdir. Bu baglamda, yukarida siralanan terimler, s6z varlig1 arastirmalarini ve
dil egitimi stirecini birlestirebilecek niteliklere sahiptir denebilir.

Sonug olarak, Tiirkge 6gretimi ve dilbilim alaninda calisan arastirmacilarin, s6z
varlig ile ilgili calismalarinda ortak bir terminoloji gelistirmelerinin, kiimdilatif (biri-
kimli) bir bilgi alaninin olusmasinda son derece etkili olacag1 diistiniilmektedir.
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OGRENCILERIN YAZILI ANLATIMLARINDAKI SOZ
VARLIGINI BELIRLEMEYE YONELIK CALISMALARDA
YONTEM SORUNU

Saadettin KEKLIK®

Oz: Bir dilin s6z varliginin bir anda grencilere gretilmesi miimkiin olama-
yacagindan asamali bir sekilde s6z varligimnin kazandirilmasi yoluna gidilmekte-
dir. Hangi kelimelerin 6ncelikli olarak 6grencilere dgretilecegi konusunda gesitli
siklik arastirmalar1 yapilmaktadir. Bu arastirmalardan biri de 6grencilerin yazili
anlatimlarinda kullandig séz varligini belirlemeye yoneliktir. Bu arastirmala-
rin bulgu ve sonuglar kadar nasil elde edildigi de énemlidir. Bagka bir deyisle,
arastirmalarin 6rneklem, veri toplama araci ile verilerin analiz basamaklarmin
bilimsel yollarla yapilmasi, arastirmalarin bulgu ve sonuglarini dogrudan etki-
lemektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci, Tiirkiye'deki 6grencilerin yazili
anlatimlarindaki s6z varligini belirlemeye yo6nelik yapilan ¢alismalari, yontem-
leri agisindan incelemektir. Bu ¢alismalar dokiiman incelemesi yontemine gore,
evren ve orneklem, veri toplama araci ile veri analizi olmak {izere ti¢ acidan 13
soru gergevesinde incelenmistir. Buna gore, 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kulland1g1 s6z varligini belirlemeye yo6nelik yapilan arastirmalarda evrenin sinir-
landirilmasinda, 6rneklem segiminde, 6grenci sayisinda ve yazi yazdirma sayi-
sinda sorunlar oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda s6z varlig: calismalarinda
Ozel isimler, sayilar, deyimler, atasozleri ve ikilemelerin sayiminda farkliliklarin
oldugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin yazili anlatimlarmdaki s6z varligmi belir-
lemeye yonelik aragtirmalarimn giivenilir ve gecerli olabilmesi i¢in ortak 6lgtitlerin
belirlenmesi, evren ve 6rneklem, veri toplama araci ile veri analizi basamaklarina
dikkat edilmesi gerekmektedir.

Anahtar kelimeler: Derlem, s6z varligi, yontem, drneklem, veri toplama
araglari, veri analizi

* Dog. Dr.; Usak Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Usak
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THE METHOD PROPLEM IN DETERMINING OF
VOCABULARY STUDIES RELATED TO STUDENTS’
WRITTEN LANGUAGE

Saadettin KEKLIK®

Abstract

Due to the vocabulary of a language can not be able to teach to students on
sudden, it should be teach gradually. Various frequency studies are done about
which words will teach to students firstly. One of these studies is the determining
language vocabulary that used by students in written language. Not only the
findings and results of these works but also how it is got is important. In other
words, carrying out sampling and conducting analysis steps of data with using
data collection tool in scientific method effect the findings and results of studies
directly. In this context the aim of the search is to examine in terms the methods
of searches about written language of students in Turkey. The searches related
to students’ written language were examined in thirteen questions from there
perspectives data collection tool, data analysis , universe and sample. According
to this, it was determined that there are problems in studies about students” writ-
ten language, in limiting the universe, in the selection of sample, in number of
students and in numbers of writing text. Besides, it is understood that there are
differences in counting of special names, numbers, idioms, proverbs, dilemmas
in vocabulary studies. For to be valid and reliable of studies about students’ writ-
ten language, it must be determine common criteria, pay attention to steps of
data analysis and universe and sample.

Key words: Corpus, vocabulary, method, sample, data collection tools, data
analysis

1. Giris

S6z varligr bir milletin yiizyillar boyunca kullanageldigi s6zlerden olusmaktadir.
Bu yoniiyle s6z varligi o dili kullanan milletin kiiltiirtind, birikimini, diisiince diinya-
sini1, hayat tarzini ve o dilin zenginligini gosteren en dénemli 6l¢iittiir. “Bir dilin s6z-
varlig1, o dilin tarihine genis dl¢iide 151k tutmakta, yiizyillar boyunca ortaya ¢ikan ses,
bicim, s6zdizimi ve anlam degisikliklerini yansitmakta, hangi dillerin etkisiyle, ne tiir-
den degisimlerin gerceklestigini gostermektedir” (Aksan, 2006, 11).

* Assoc. Prof. Dr., Usak University, Faculty of Education, Usak
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“S6z varligy, bir dildeki s6zlerin biittinti, s6z hazinesi, sdzciik hazinesi, vokabiiler,
kelime hazinesi” (TDK, 2005, 1807). Bu tanimda s6z varligs, bir dilde bulunan yerli ya-
banci biittin s6zlerin karsilig1 anlaminda kullanilmistir. “Bir dilin s6z varligt denince,
yalnizca, o dilin sozctiklerini degil, deyimlerin, kalip sozlerin, kaliplasmis sozlerin,
atasozlerinin, terimlerin ve gesitli anlatim kaliplarinin olusturdugu biittinti anliyoruz”
(Aksan, 2006, 7). S6z varliginin en 6nemli unsuru kelimelerdir. Diger s6z varligi unsur-
larinin kelimelerin baska kelimelerle iligkisi neticesinde olustugu soylenebilir.

Tiirk diliyle ilgili s6z varlig1 calismalari gesitli sekillerde siniflandirilmaktadir. Ge-
nel olarak s6z varligi calismalari ikiye ayrilmaktadir: Yazi dili ve konusma dili tizerine
yapilan ¢alismalar. Bunun disinda s6z varligi calismalart ilgili bilim dallari, konu, me-
tin tiirleri, yazar, eserler, dénem, ytizyillar, kisi veya bolgelere gore siniflandirilabilir.

Bas (2011), s6z varlig1 calismalarin tige ayirmaktadir: Genel amagcla yapilan s6z
varlig1 arastirmalari, 6zel amagla yapilan s6z varlig1 arastirmalari ve diger sdz varlig:
aragtirmalari. Egitimle ilgili s6z varlig1 galismalart ise {ige ayrilabilir: Ogrencilerin ya-
zil1 anlatimlarinda kullandig1 s6z varligini arastiran ¢alismalar, 6grencilerin konusma
diliyle ilgili s6z varligini arastiran calismalar ve yazili belgelerle (okuma kitaplari, ders
kitaplari, dergiler vb.) ilgili s6z varlig1 calismalaridar.

1.2. Tiirkiye’de Derlem ve Siklik Calismalar:

Derlem (corpus), temelinde dilbilim analizlerinin oldugu yazili ve s6zIii materyal-
lerin biitiintidiir. Derlem dilbilimin ana bilgi tabanuidir. Bir derlem tek bir dilde yazil-
mis metinleri icerebildigi gibi coklu dillerde de metinleri icerir. Derlem dogal dil isleme
aracglarinin gelistirilmesinde de kullanilir (Hunston, 2002; Mc Enery and Wilson, 1996).
“Derlemler iizerinden siirdiiriilen dil incelemelerinin bir tiiriinii de s6zciik sayim1 ve
siklig1 calismalar1 olusturmaktadir. Sozctiklerin kullanim sikliklarinin saptanmasinin
hem kuramsal dilbilim calismalar1 agisindan hem de dil islemle siireglerinin uygula-
malar1 agisindan 6nemi bilinmektedir” (Aksan ve Yaldir, 2011, 377).

Siklik (word frequency), bir kelimenin metinde ka¢ kez kullanildigini gésteren
kavramdir. Bir dilde veya metinde bazi kelimeler digerlerine oranla daha sik kulla-
nilmaktadir. Ogrencilere hangi kelimelerin nce dgretilecegi siklik galigmalariyla be-
lirlenmektedir. Siklik ¢alismalarinda 6nemli olan derlemin tasarim ilkelerine uygun
olarak hazirlanmasidir. Derlem tasarimi temel olarak bes ilkeden olusur. Bir derlem
olustururken dikkat edilmesi gereken ilkeler; derlemin temsil giicti, denge, 6rneklem,
zaman i¢indeki degisim ve derlem metinlerini belirlemedir (Aksan vd., 2014).

“Sozctik listeleri ve siklik listeleri tizerinde odaklanan temel ¢alismalar: bilgisayar
oncesi ve sonrasi ¢alismalar olarak iki ana gruba ayirmak anlamlidir” (Aksan ve Yal-
dir, 2011, 379). Bilgisayar kullanilarak gerceklestirilen baslica siklik ¢alismalar: sunlar-
dir: Brown Derlemi, Ingiliz Ulusal Derlemi (British National Corpus) ve Cagdas Amerikan
Ingilizcesi Derlemi (Contemporarary Corpus of Amercian English).
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Ttirkiye’de siklik ¢alismalari, Thorndike’in 1921 yilindan itibaren yaptig1 calisma-
larin takip edilmesiyle baslamistir. Bu ¢alismalarin bir kismu da Tiirkgeye terctime edil-
mistir. Bununla birlikte Tiirk¢ede kelime hazinesiyle ilgili ilk kapsaml1 ¢alisma Pierce
(1974) tarafindan yapilmis olup calisma, konusma dili ve yaz: dili olarak iki baslikta
ele alinmistir. Bu ¢calismada konusma dili igin 100.000 ve yaz: dili i¢in de 100.000 keli-
melik derlemden hareketle siklik listeleri hazirlanmistir. Bundan daha kapsaml: ¢alis-
ma Memoglu-Stileymanoglu'nun (2006) 500.000 kelime tizerinden hazirladig: Tiirkge-
nin Ters Siklik Sozliigii’diir. Bundan sonraki derli toplu ilk ¢alisma, Goz'tin (2003) bir
milyon kelimelik kelime havuzundan hazirladig Yazili Tiirkcenin Kelime Sikligi Sozltigii
adli eseridir. Bu ¢calismada 22.693 farkl: kelime sikliklariyla birlikte listelenmistir.

Bir bagka 6nemli galisma Say ve arkadaslari (2002) tarafindan yapilan ODTU-Sa-
banct Tiirkge Agac Yapili Derlemi’dir. Bu galisma, 1999-2003 yillar1 arasinda ODTU
Enformatik Enstitiistinde yapilmistir. Projede 1990'l1 yillardaki gazete, dergi, akade-
mik makaleler, edebi eserler, radyo oyunlar1 ve konusmalar1 vb. yazili kullanimdan
olusturulan iki milyon kelime uluslararasi standartlara uygun bir sekilde dil bilimsel
isaretlerle kodlanmistir. Kelimeler ¢ekimli halleriyle ayr1 ayri ele alindig: igin farkl
kelime sayis1 belli degildir. (Say vd., dilbilim.info/yukseklisans /Corpus%?20Based/
ICTL_2002.pdf: 27.04.2009). Bu derlemin sonuglari biitiin arastirmacilara agiktir.

Diger 6nemli bir ¢alisma olan Tiirk¢e Ulusal Derlemi, British National Corpus
ornek alinarak gelistirilmistir. 50 milyon sdzciikten olusan, 20 yillik bir dénemi kap-
sayan, gliniimtiz Tiirkgesinin ¢ok sayida farkli konu alani ve metin tiirtinden yazili
ve sozlii 6rneklerini iceren (%981 yazili, %2’si sozIu dil) genis kapsamli bir referans
derlemdir (Aksan vd., 2014).

Ttirkiye’de siklik calismalar: 2000°1i yillara gelinceye kadar yok denecek kadar az-
dir. Bu tarihten sonra siklik ¢calismalarin arttig1 goriilse de hentiz istenilen diizeyde de-
gildir. “Dilinyanin birgok tilkesinde 6zellikle devlet projesi biciminde yapilmis derlem
caligmalar1 mevcuttur. Ulkemizdeki derlem galigmalarinin, diger tilkelere oranla arzu
edilen diizeyde oldugunu sdylemek giictiir” (Bas ve Karadag, 2012, 100).

Siklik ¢alismalarimin bir kismi da 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar:
s6z varligini belirlemeye yoneliktir. Ogrencilerin yaslara veya siniflara gore kelime
hazinesinin belirlenmesi ve bilinmesi, onlara verilen egitim durumunu ortaya koyma-
s1, onlarla ilgili ders kitaplari, okuma kitaplari, sozliiklerinin hazirlanmasi agisindan
onemlidir.

Temel kelime listesi hazirlanirken yazili dilin sikliginin yaninda 6grencilerin yazili
anlatimlarinda kullandig1 sozlerin de dikkate alinmasi gerekmektedir. Okul 6ncesi, il-
kokul, ortaokul ve lise 6grencileri i¢in kelime listesi veya 5, 6, 7, 8 vb. yas ¢cocuklar i¢in
kelime listesi seklinde kelime listeleri hazirlanirken 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 s6z varligiyla ilgili genis kapsamli aragtirmalarin yapilmasi gerekmek-
tedir. Bu baglamda 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandig1 s6z varligini belirle-
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meye yonelik arastirmalarda evren-orneklem, veri toplama ve veri analizi basamak-
larina dikkat edilmesi gerekmektedir. Ayrica ayni konuda yapilan diger ¢alismalarin
verilerinin karsilastirilmasi ve birbirlerinin tistiine bina edilmesi gerekmektedir. Her
seferinde sifirdan baglanilmamalidir.

“S6z varlig1 arastirmalarinda, 6zellikle yontem konusunda tam bir anlasma s6z
konusu degildir. Yontem problemi, sonuglarin karsilastirilmasini engellemekte ve
dogal olarak arastirma verilerinin egitim siirecine aktarimini 6telemektedir” (Bas ve
Karadag, 2012, 101). Temur (2006) ise kelime hazinesiyle ilgili arastirmalarin sonug-
larinin giivenilir olmamasinda yéntem konusundaki eksikliklerin oldugunu vurgula-
mis ve soyle agiklamistir: “Bu sebeplerden bazilari yetersiz 6rneklemler, kelime bilgisi
hesaplamada yetersiz yontemler, kelime hazinesi saptamada metodolojik eksiklikler,
kelimenin tanimlanmasinin tam olarak yapilamamasi sayilabilir” (Temur, 2006, 37).
Bas (2010) baska bir arastirmasinda ise yabanci {ilkelerdeki arastirmalarin verileriyle
Tiirkiye’deki arastirmalardan elde edilen veriler arasinda biiyiik tutarsizliklar bulun-
dugunu belirtmis ve bunun sebepleri olarak yontem, verilerin temin yolu, s6z varligt
unsurlarmin benimsenis bigimi ve 6zellikle de kelime kavraminin sinirlart oldugunu
belirtmistir.

Bu baglamda arastirmanin amaci, Tiirkiye’deki 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 s6z varligini belirlemeye yonelik arastirmalar1 yontemleri agisindan ince-
lemektir. Bu calisma, baska arastirmacilarin benzer hatalara diismemeleri icin bilgiler
sunmasi ve bu konuda yapilacak ¢alismalara katkida bulunmasi agisindan énemlidir.

Arastirmanin problem ctimlesi, “Tiirkiye’deki 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 s6z varligini belirlemeye yonelik ¢alismalarin yéntemlerinin durumu
nedir?

Arastirmanin alt problemleri sdyle siralanmistir:
1) Tlgili calismalarmn evren ve drneklem durumu nedir?
1. a) Calismalarda evrenin sinirlandirilma durumu nedir?
1. b) Calismalarda evren biiyiikliigii bilgisi verilmis midir?
1. ¢) Calismalarda 6rneklemin neden segildigini aciklayan bilgiler var midir?
1. d) Calismalarin 6rneklemlerinde sosyo-ekonomik diizey dikkate alinmis midir?
1. e) Calismalarmn 6rneklem biiytikligii/sayist yeterli midir?
2) Igili caligmalarda veri toplama (yazi yazdirma) durumu nedir?

2. a) Calismalarda 6grencilere hangi konularda yazili anlatim yaptirilacag: hakkin-
da agiklama yapilmis midir?
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2. b) Ogrencilere yazili anlatim calismasi yaptirilan konular, onlarin diizeyine uy-
gun mudur?

2. ¢) Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki s6z varhgimi belirlemeye yénelik galisma-
larda yaz1 sayisi yeterli midir?

3) Hgili ¢alismalarda verilerin analiz (s6z varliginin sayimi) durumu nedir?

3. a) Calismalarda s6z varlig1 unsurlarinin nasil alindigiyla ilgili agiklama yapilmis
midir?

3.b) Calismalarda s6z varligr unsurlarinin hangileri alinmistir?
3. ¢) Calismalarda s6z varlig1 unsurlarmin alinmasi yeterli midir?
3. d) Calismalarda s6z varlig1 unsurlar1 hangi arag-gerecle hesaplanmistir?

3.e) Calismalar sonucunda ortaya gikan kelime listelerinin karsilastirilmas: mim-
kiin madiir?

2. Yontem

Arastirma betimleyici bir ¢alisma olup veriler, dokiiman incelemesi yontemi ile
toplanmistir. “Dokiiman incelenmesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hak-
kinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2011,
187). Bu ¢alismada 31 farkli arastirma, 13 soru gercevesinde evren ve drneklem, veri
toplama araci ile veri analizi agidan incelenmistir.

3. Bulgular ve Tartisma

Bulgular kisminda aragtirmanin problemi ve alt problemlerinin cevabi aranmustir.
Bunun i¢in 31 arastirmanin verileri tablolar halinde verilmis, belli dlgtitler cercevesin-
de incelenmis, degerlendirilmis ve tartisitlmistir. Tablo 1’de 6grencilerin yazili anlatim-
larinda kullandiklari s6z varligini belirlemeye yonelik ¢calismalarinin 6rneklem ve veri
toplama bilgileri ayrintili sekilde verilmistir:

Tablo 1: Calismalarda Orneklem ve Veri Toplama Aract

Arastirmaci Arastirma yeri Kimden Evrenve Konu ve yazma
Orneklem sayis1
Hart, O. (1972) Samsun ve 1. siuf ? /9351  Kelime
Ankara hatirlatma oyunu
Cifci, M. (1991) Ankara Univ. Lisans 4. ? /250 2 farkli konu
Fen Fak. smif 6gr. (2 yazi)
Kogak, H. (1999) Belirtilme- Saglik mes. ?/75 Serbest konu ve oto-
mis lise 11. siaf biyografi (2 yaz1)
Cesur, O. (2005) Kastamonu 3-8. sinif, ? /30 Hayaller (1 ve
AkkayaI. O. 5’er kisi 2. dénem) (2 yaz1)
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Ciplak, M. (2005) Usak 5,8 ve 11. ? /90 Ani, atasozii,
Merkez siniflar serbest konu (3 yaz1)

ipekgi, A. (2005) Ankara 4 okul ? /88 Serbest konu ve resmi
Merkez 7. sif anlatan yazi (2 yazi)

Karadag, O.(2005) 7 bolge, 1-5. smuf ? /3135  1-3.ve4-5. smif igin
14 merkez 6 konudan biri (1

yaz1)

Kurudayioglu, M. 7 bolge, 14 6-8. sif ? /1726 6 konudan biri

(2005) merkez (1 yazy)

Yigittiirk, H. (2005) ~ Kirsehir 5 okul ? /250 7 konudan biri
Merkez 9. siif (1 yazi)

Yazi, Z. (2005) Ankara 4 okul, ? /200 7 konudan biri
Merkez 10. smnuf (1 yaz1)

Avkapan, A. (2006)  Kirsehir 8 okul, ? /200 19 konudan biri
Merkez 11. sf (1 yazi)

Temur, T. (2006) Ankara 4 okul, 4 ? /199 Bilgilendirici, dykii
Merkez ve 5. siuf ve ani (3 yazi)

Cabaz, Y. (2007) Kirklareli 9 okul, ?/90 Ani, otobiyografi ve
Merkez 5. smf serbest konu (3 yaz1)

Duru, K. (2007) Sivaslh 4 okul, ? /114 Ani, otobiyografi ve
(Usak) 5. Siuf serbest konu (3 yaz1)

Hana, G. (2007) Banaz 7 okul, ?/90 Ani, otobiyografi ve
(Usak) 5. Sinf serbest konu (3 yaz1)

Karahan, A. (2007) K&y okullar 7 okul ? /90 Ani, gezi yazisi ve
(Ulubey-Usak) 5. siruf serbest konu (3 yaz1)

Tiystiz, H. (2007) Gediz 8. sinuf 388/ 90 Ani, otobiyografi ve
(Kiitahya) serbest konu (3 yaz1)

Bagpinar, O. (2008)  Turgutlu 5. sinuf ?/90 Ani, otobiyografi ve
(Manisa) serbest konu (3 yaz1)

Oztekin, M. (2008)  Akcakoca 7 okul, ?/90 Ani, otobiyografi ve
(Dtizce) 5. Siuf serbest konu (3 yaz1)

Pilav, S. (2008) 3 tiniversite Lisans ? /450 12 konudan biri
9 fakiilte 1. sif (1 yaz)

TurgutS., A. (2008)  Usak 9 okul ? /90 Ani, otobiyografi ve
Merkez 3. smf serbest konu (3 yaz1)

ipek E., N. (2010) Niliifer 3 okul ?/90 15 farkli konu
(Bursa) 4. siuf (15 yaz1)

Serarslan, N. (2010)  Eregli Atatiirk I 1okul, ?/19 5 ayr1 konu
O. (Konya) 6. siuf (5 yaz1)

Karakaya, I. (2011)  Esme 5 okul, ?/90 Ani, otobiyografi ve
(Usak) 8. Simuf serbest konu (3 yaz1)
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Firat, H. A. (2011) Gaziantep 4 okul ? /214 Serbest konu
Merkez 9. siuf (1 yazi)
Tala, M. (2012) Esme 5 okul, ? /90 Ani, otobiyografi ve
(Usak) 5. sif serbest konu (3 yaz1)
Uyar, 0. B. (2012) Samsun 2 okul, ? /110 19 konudan biri
Merkez 8. siuf (1 yazi)
Ceylan, S. (2013) Manisa 3 okul ? /100 iki farkl konu
Koy, ilce ve il 5. siuf (21-36-43) (2 yaz)
Tiirkyilmaz, M. Akcakent 5 okul ? /57 Fabl, ani, serbest
(2013) (Karsehir) 5. siif konu (3 yaz1)
Dogan, S. (2014) Kirsehir Lisans Tiirkge 1 ?/ 156 Otobiyografi ve
Merkez ve 4. sinif serbest konu (2 yaz1)
Ulugay ve Borek¢i  Erzincan 2 okul ? /60 3 farkh temada kom-
(2015) Merkez 6. siif pozisyon (3 yazi)

Aragtirmanun birinci alt problemi, “Ilgili arastirmalarmn evren ve 6rneklem durumu
nedir?” Bu sorunun cevabi bilimsel arastirma yontemleri bilgisi ¢ergevesinde ilgili ¢a-
lismalar degerlendirilerek verilmistir. Bu soruyla iligkili bes soru sorulmustur.

1. a) Calismalarda evrenin sinirlandirilma durumu nedir?

Tablo 1’deki arastirmalar, oncelikle aragtirma evrenleri agisindan incelenmistir.
31 galismanin evreni arastirma yerleri agisindan incelendiginde; ii¢ ¢calismanin evre-
ni (Kurudayioglu, 2005; Karadag, 2005 ve Pilav 20008) Tiirkiye geneli, iki ¢calismanin
(Harit, 1972; ) evreni iki il, 15 calismanin evreni bir il merkezi, bir galismanin (Ceylan,
2013) evreni il merkezi, ilge ve kdy, bir calismanin (Karahan, 2007) evreni kdy okullar
ve iki calismanin (Cesur, 2005; Serarslan, 2010) evreni de birer okul ile sinirlidir. Arag-
tirma yerleri acisindan arastirma evreni tiirleri, Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2: Arastirma Yerleri Agisindan Evren Tiirleri

Arastirma Yerleri Calisma Sayis1
Tiirkiye Geneli 3

Birden fazla il 1

Il merkezi 13

il geneli (il merkezi, ilce ve koy) 1

Ilce merkezi 9

Koy okullar 1

Okul 2
Belirtilmeyen 1

Toplam 31
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Tablo 2ye gore, calismalarin ¢ogunlukla il merkezi (13 ¢alisma) ile ilce merkezinde
(9 calisma) yapildig1 goriilmektedir. Okul, koy okullar1 ve ilge merkezi evreninde ya-
pilan ¢alismalarin (12 ¢alisma) ¢ok sinirlandirildig: bu ytizden bu ¢alismalarin sonug-
larinin kapsami ve kullanilabilirliginin yetersiz oldugu sdylenebilir.

31 ¢alismanin evreni siniflar acisindan incelendiginde, altis1 (Cesur, 2005; Ciplak,
2005; Karadag, 2005; Kurudayioglu, 2005; Temur, 2006; Dogan, 2014) birden fazla sinifla
26's1ise bir simuf diizeyi ile sinirlandirilmistir. Arastirmalarin ¢ogunlukla bir sinif diize-
yi secilerek yapildig: goriilmektedir. Yapilabilirlik agisindan bir sinif diizeyinin belirle-
nip 6rnekleme yontemlerine gore segilen 6rneklem grubuyla arastirilmas: uygundur.

1. b) Calismalarda evren biiyiikliigii bilgisi verilmis midir?

Evren ve 6rneklem belirlenirken arastirmanin amaci, arastirma problemi ve ilgili
degiskenler goz 6ntinde bulundurulmalidir. Bunun yaninda arastirma probleminin
zaman, emek, yapilabilirlik vb. acilarindan da sinirlandirilmas: gerekmektedir. S6z
gelisi, “Kag kelimeyle konusuyoruz?” sorusu, arastirma sorusu olarak uygun degil-
dir. Yas, meslek, cinsiyet, stire, mekan vb. degiskenlerin belirlenmesi ve kontrol altina
almmast oldukga zordur. Bunun yerine sinirlari ¢izilmis bir arastirma yapmak daha
dogrudur. Bu durum, 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklari s6z varligini be-
lirlemeye yonelik ¢alismalarda da gegerlidir. Ttirkiye geneli, il veya sinif /yas sinirlar
belirlendikten sonra 6rneklem se¢imine gidilmelidir. Bagka bir deyisle, arastirma evre-
ni sinirlandirilmadan 6rneklemin segilmesi uygun degildir.

Tablo 1’e gore, 31 calismanin sadece birinin (Tiiysiiz, 2007) 6rneklem biiytikligi
hakkinda bilgi verilmis, digerlerinin evren biiyiikliigii hakkinda bilgi verilememistir.
Arastirma evreninin biiyiikligii bilinmeden 6rneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesi
uygun degildir.

S6z gelisi, Pilav (2008, 92) arastirmasinda 6rneklem secimini soyle agiklamaktadir:
100.000 kisilik evrende % 95’lik giiven diizeyi igin gerekli 6rneklem 596 kisi, 50.000
kisilik evrende % 95’lik giiven diizeyi igin gerekli 6rneklem 593 kisi olarak belirtil-
mistir.” Bu gergevede {i¢ tiniversiteden tesadiifi yollarla 450 6grencinin segildigi ifade
edilirken Tiirkiye’de tiniversite birinci sinifta okuyan 6grenci sayisi hakkinda bilgi ve-
rilmemistir. 2008 yilindaki kag tiniversiteden ti¢ tiniversitenin secildigi ve kag 6grenci-
den 450 6grencinin segildigi bilgisi verilmemistir.

1. ¢) Calismalarda 6rneklemin neden secildigini aciklayan bilgi var midir?

Arastirmanin evreni, cogunlukla bir arastirmaciin ulasamayacag1 kadar biiytik-
tiir. Bu sorunun ¢6ziimii igin arastirmacilar, 6rneklem se¢imine basvururlar. Karadag
(2009), arastirmanin dis gegerliliginin arastirma sonuglarinin evrene genellenebilme
derecesiyle ilgili oldugunu belirtmistir. Bu agidan arastirmanin dis gegerliliginin sag-
lanabilmesi icin alinan 6rneklemin evreni temsil etme derecesine dikkat edilmesi ge-
rekmektedir.
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Incelenen 31 arastirmada 6rnekleminin neden secildigini aciklayan bilgiye yer
verilmemistir. Sadece su kadar okul, su kadar 6grenci secilmistir, seklinde bilgi ve-
rilmigtir. Orneklemin bilimsel aragtirma yontemlerine gore segilmesi ve agiklanmasi
gerekmektedir.

S6z gelisi, Serarslan’n (2010) arastirmasinda 6rneklemin neden segildigiyle ilgili
higbir aciklamaya yer verilmemistir. Tezinin “3.1. Kavramsal Cergeve” bashig: altinda
su bilgilere yer verilmistir: “Bu arastirmada betimleme y6ntemi kullanilmigtir. Yon-
teme uygun olarak 2007-2008 gretim yili Konya Eregli Atatiirk Ilkogretim Okulu 6.
Smif dgrencilerinden goniilliiliik esasina gore on dokuz kisilik bir deney grubu olus-
turulmus ve bu grup 6grencilerine 6gretim y1ili boyunca bes ayr1 konuda yazili anlatim
uygulamasi yaptirilmistir” (Serarslan, 2010, 12). Bu ifadelerden arastirmanin evreni
Konya Eregli Atatiirk Ilkogretim Okulu, 6rneklemi ise bu okuldan secilen 19 kisi-
dir. Bu ¢alismanin evreninin ¢ok smirli, 6rnekleminin ise yetersiz oldugu séylenebilir.
Ayrica bu galigmada (Serarslan, 2010, 12) érneklem igin “Orneklemin, aragtirmanin
evrenini temsile varsayilmistir.” ifadesi gegmektedir. Bilimsel arastirmalarda 6rnek-
lem secimi, 6rnekleme yontemlerine gore yapilmaktadir. Bu yiizden “varsayilmistir”,
“smurlandirilmistir” seklinde sdylenmesi veya sayilti olarak ifade edilmesi bilimsel
olarak dogru degildir.

Ulugay ve Borekgi (2015, 320) arastirmasinda 6. sinif 6grencilerinin Tiirkce ders
kitaplarindaki deyimlerle 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 deyimlerin
ne derece Ortiistiiklerinin belirlenmesi ve bu deyimlerin temalarma gore incelenmesi
hedeflenmistir. Bu arastirmada evren ve érneklem soyle aciklanmaktadir: “Arastirma-
nin evrenini Tiirkiye’de ortaokulda 6grenim goren 6. siif 6grencileri olusturmaktadir.
Calisma Erzincan IMKB 75. Y1l Ortaokulu'nda Ggrenim géren 6. sinif seviyesinden
secilen 30 6grenci, Erzincan Mehmetgik Ortaokulu’nda 6grenim goren 6. sinif seviye-
sinden segilen 30 6grenci ile sinirlandirilmis ve 6rneklem olusturulmustur.” Aslinda
bu calismanin ideal evreni (target population) Tiirkiye’deki 6. smifa giden dgrenciler,
ulasilabilen evreni (accessible population) de Erzincan merkezdeki 6. sinif 6grencileri-
dir. Calismanin 6rneklemi ulasilabilen evrene genellenebilecek sekilde segilmesi gere-
kir. Arastirmada ise neden 60 dgrencinin secildigi agiklanmamustir.

1. d) Calismalarin 6rneklemlerinde sosyo-ekonomik diizey dikkate alinmis midir?

Ogrencilerin yazih anlatimlarinda kullandiklar séz varligini belirlemeye yonelik
calismalar birden fazla okulda yapilacaksa 6rneklem, tabakali, kiimeleme ve iki asa-
mali 6rneklemlerine gore secilmektedir. Buna gore sosyo-ekonomik diizey alt, orta ve
iist diizey seklinde tice ayrilmaktadir. “Sosyo-ekonomik diizeyin belirlenmesinde de
ortak kistaslarin kullanilmasimin énemli oldugunu da hatirlatmak gerekir. Bu yonde-
ki 6lgiitlerin belirlenmesinde, Devlet Istatistik Enstitiisii'niin verileri kullanilabilecegi
gibi yerel yonetim organlarinin tespitlerinden ve okul basari durumlarindan, ailelerin
egitim seviyeleri ve ekonomik gelirlerinin diizeylerine dair bulgulardan da yararlani-
labilir” (Bas, 2011, 33).
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Ttirkiye geneli hakkinda yapilan ¢alismalarda bolgelere dikkat edilmesi gerekmek-
tedir. Bunun igin tabakali, kiimeleme veya iki asamali 6rnekleme yontemi kullanila-
bilir. Karadag (2005)'in ¢alismasinda 7 bolge, bir il ve bir ilceden olmak tizere toplam
14 merkez; Kurudayioglu'nun (2005) ¢alismasinda 7 bolge, bir il ve bir ilgeden olmak
tizere toplam 14 merkez belirlenmistir. Bu iki ¢alismada her bolgeden 6rneklem alin-
dig1 igin uygundur.

Arastirmalar il evreninde yapilacaksa sosyo-ekonomik diizey belirlenirken iki un-
sura dikkat edilmesi gerekmektedir. Hem il merkezinde alt, orta ve {ist sosyo eko-
nomik diizeyden okullar hem de kdy, ilge ve il merkezinden okullarin segilmesi ge-
rekmektedir. Sadece biri dikkate alinip yapildiginda 6érneklemin temsil giicii yetersiz
kalacagy icin il evrenine genellenmesi miimkiin olmamaktadir. 31 ¢alismanin 14’1 il
merkezinde, 9'u ilge merkezinde yapilmistir. Bu arastirmalarda ise sosyo-ekonomik
diizey belirlenirken bir unsura dikkat edilmistir. Arastirmalarin sadece il veya ilge
merkezinde yapilmasi bu arastirmalarin 6rneklemini sinirlandirmustr.

1. e) Calismalarin 6rneklem biiytikliigii/sayis1 yeterli midir?

Arastirma evreninin uygun bir sekilde sinirlandirildig1 diistintiliirse bu durumda
orneklem biiytikliigii (sample size) nasil belirlenecek? Arastirmanin 6rneklemi igin
kag 6grenci yeterlidir?” 50, 100, 300, 500, 1000 6grenciden hangisi arastirmanin érnek-
lemi igin yeterlidir? Bu sorunun cevabi arastirma evrenine ve arastirmada kullanilan
degiskene gore degismektedir. Orneklem biiyiikliigii bilinmeden &rneklemin yeterligi
hakkinda yorum yapmak miimkiin degildir.

Tablo 1’e gore, bir calisma (Tiiystiz, 2007) disinda 30 ¢alismanin evren biiyiikligii/
sayis1 hakkinda bilgi verilmeden 6rneklemin sayisi ifade edilmistir.

Bunun yaninda evren biiytikligii degisse de 6rneklem biiytikliigiintin degisme-
digi gortilmektedir. Tiilii'ntin (2012) arastirmasinda Usak’in Esme ilgesindeki 5. siuf
ogrencilerinin yazili anlatimda kullandiklar: s6z varliginin belirlenmesi hedeflenirken
Crplak’in (2005) arastirmasinda Usak merkezde bulunan 5, 8 ve ortaggretim 11.smnif
ogrencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklari s6z varliginin belirlenmesi hedeflen-
mistir. TGli'tin arastirmasinda 5. sinif 90 6grenci temsil edilirken Ciplak’in aragtirma-
sinda her sinif otuzar 6grenciyle temsil edilmistir. Aragtirmalarin evren biiyukligi
farkli oldugu icin 6rneklem buytikliigintin de farkli olmas: gerekirdi. Ciplak’mn ¢a-
lismasinda baska bir sorun daha vardir. Ciplak’in arastirmasinda her sinif alt, orta ve
tist sosyo-ekonomik diizey olmak tizere tige ayrilmistir. Buna gore Usak merkezinde
5, 8 ve 11. siufin alt ve iist sosyo-ekonomik diizeyi altisar 6grenciyle temsil edilmistir.
6 6grenciden hareketle 5, 8 ve 11. sinuf 6grencilerin alt ve iist sosyo-ekonomik diizeyi
hakkinda yorum yapmak miimkiin degildir.

Asagida orneklem biiytikliigiiyle ilgili baz1 ¢alismalara yer verilmistir. Tiirkiye
genelindeki ¢alismalarda Karadag'in (2005) ¢alismasinda 3.135 6grenci; Kurudayiog-
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lu’'nun (2005) calismasinda 1.726 6grenci; Pilav’in (2008) calismasinda ise 450 6grenci
orneklem olarak segilmistir. Bu {i¢ arastirmada evren biiytiklagii belirtilmedigi icin
orneklemde kullanilan 6grenci sayisinin yeterli olup olmadig: tartisilabilir.

Il merkezinde yapilan bir ¢alismada (Yazi, 2005), 10. sinif 6grencilerinin yazili an-
latimlarinda kullandiklar1 kelime hazinesi ile bu dgrenciler i¢in hazirlanan Tiirk Dili
ve Edebiyat: dersi kitaplarinda kullanilan kelime hazinesinin ne derece ortiistiigii
arastirilmak istenmistir. Bunun icin 6rneklem olarak Ankara’dan doért okuldan 200 6g-
renci se¢ilmistir. Ankara merkezinde 10. sinifa giden 6grenci sayisina gore drneklem
sayisinin secilmesi gerekirdi. Tezde evren biiytikligii belirtilmedigi icin 6rneklemin
yeterli olup olmadig1 hakkinda yorum yapmak da miimkiin degildir. Bunun yaninda
cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, arastirma yerleri (il merkez ve ilceler) ve okul tiirleri
degiskenlerinin dikkate alinmasi gerekirdi. Bu arastirmanin sonucunun Ankara’da 10.
sinifa giden 6grencilere genellenmesi ne derece dogru oldugu tartisilir.

Il genelinde yapilan bagka bir aragtirmada (Ceylan, 2013) ise ilkggretim besinci si-
nif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda kullandig1 kelimelerin dokuz degisken agisin-
dan incelenmesi hedeflenmistir. Bunun i¢in 6rneklem segilirken il merkezi, ilge ve koy-
den 6grencilerin olmasina dikkat edilmistir. Bu ¢alismada 6rneklem olarak bir kdyden
21, bir ilgeden 36 ve il merkezinden birer okuldan 43 6grenci olmak tizere {i¢ okuldan
100 6grenci segilmistir. Neden 100 kisinin secildigi ise agtklanmamustir. Tezin “Sayil-
tilar” bashgi altinda (Ceylan, 2013, 7) “Calisma igin kullanilan ¢alisma grubu, evreni
temsil etmek icin yeterlidir” ifadesi gegmektedir. Orneklemin 6rnekleme yéntemlerine
gore secilmesi gerekirdi. Bunun igin de 6érneklem biiyiikliigiiniin evren biiyiikliigii ve
dokuz degiskenin g6z 6niinde bulundurulup hesaplanmasi gerekirdi.

Tlge merkezinde yapilan bir calismada ise drneklem biiyiikliigii soyledir: Tiiy-
stiz’tin (2007) arastirmasinda evren Gediz ilge merkezinde 8. sinifta 6grenim goren
388 dgrencidir. Arastirmanin 6rneklemi ise ilge merkezindeki 8. siniflardan segilen 90
ogrencidir. Bu arastirmada 6rneklemin evrene orani %23’tiir. Bu ¢alismanin 6rneklem
oraninin oldukga ytiksek; ancak ¢alisma evreninin ¢ok daraltilmis oldugu sdylenebilir.

Okul evreninde yapilan drneklem biiyiikliigii syledir: Cesur un (2005) aragtirma-
sinda evren, Kastamonu merkez Akkaya Pansiyonlu ilkogretim Okulunda 3-8. smifta
okuyan ogrenciler, 6rneklem ise her siniftan alinan beser kisiden 30 6grencidir. Bu
¢alismada evrenin biiytikltigii belirtilmedigi igin 6rneklem tizerinde yorum yapilmasi
miimkiin degildir. Bununla birlikte arastirma evreni ve 6rneklemin ¢ok daraltilmis
oldugu soylenebilir. Bu arastirmanin sonuglarimin baska bir arastirmada kullanilmasi
yetersiz oldugu i¢in uygun degildir.

Evren biiytikliigii belli olan bir arastirmada ¢rneklem biiyiikliigii/sayis1 nasil be-
lirlenecek? Bilimsel Arastirma Yontemleri kitaplarinda “Ornekleme Yontemleri” baghig
altinda bilgiler verilmektedir. Kaynaklarda 6rnekleme yontemleri genel olarak ikiye
ayrilir: Olasiliga dayali/tesadiifi 6rnekleme yontemleri (random sampling) ve tesa-
diifi olmayan/olasiliga dayali olmayan/kasith 6rnekleme (nonrandom sampling)
yontemleri (Balci, 2015; Biiytikoztiirk vd., 2014; Fraenkel vd., 2012; Sénmez ve Alaca-
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pmnar, 2014)’dir. Olasiliga dayali 6rneklem alinirken hata diizeyi 0,01 ile 0,05 arasinda
degismektedir. Arastirmalarda genellikle 0,05 hata diizeyi alinmaktadir. 0,05'in giiven
seviyesi 0,95tir. Tablo 3'te 0,95 giiven diizeyinde 6rneklem biiytikliikleri verilmistir
(Cing1, 1994, 25’ten  aktaran; Biiytikoztiirk vd., 2014, 98).

Tablo 3: Tahmini Ornekleme Biytkligi

N Sapma Miktar1
.01 .02 .03 .04 .05
500 218
1.000 375 278
3.000 1.334 787 500 341
5.000 1.622 880 536 357
10.000 4.899 1.926 964 566 370
50.000 8.057 2.291 1.045 593 381
100.000 8.763 2.345 1.056 597 383
500.000 9.423 2.390 1.065 600 384

Tablo 3’ten anlasildig gibi arastirma evreninin biiytikliigii 6rneklem biiyiikliigiine
gore degismektedir. Bununla birlikte evren biiyiikliigii 5.000 ile 500.000 arasinda bii-
ytlik fark olmasina ragmen 6rneklem biiytikliigtinde biiytik bir farkin ortaya ¢tkmadigt
goriilmektedir. 0,05 hata diizeyinde 6rneklem biiytikliigiiniin doyum noktasmin 350
oldugu soylenebilir. Bu baglamda 6grencilerin yazili anlatimlarindaki s6z varligini be-
lirlemeye yonelik ¢alismalarda da 6rneklem sayisimin 350 civarinda olmas: yeterlidir.

sosbil2.usak.edu.tr/dokuman/orneklem.xls adresinde evren biiyiikliigline gore
orneklem biiytikliigii hesaplanmaktadir. Bu programda Cochran’in 6rneklem biiytik-
ligii belirleme formiilii kullanilmistir. Bu programin faydali yonti, farkl: evren biiytiik-
liiklerinin 6rneklemini kisa stirede hesaplamasidir. Tablo 5'te, 4.381 olan evren biiytik-
ligtintin 6rneklemi 0.05 hata diizeyinde 354 olarak hesaplanmustir.

Tablo 4: 5.000'in 6rneklem hesaplamasi  Tablo 5: 4.381’in 6rneklem hesaplamast
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Orneklem belirlendikten sonra ikinci énemli asama verilerin toplanmasidir. Bu
asamada ise 6nce yazma konularinin belirlenmesi gerekmektedir. Aragtirmanin ikinci
alt problemi “Ilgili calismalarda veri toplama (yaz1 yazdirma) durumu nedir?” Bu so-
ruyla iligkili {i¢ soru sorulmustur.

2. a) Calismalarda 6grencilere hangi konularda yazili anlatim yaptirilacagi hakkin-
da agiklama yapilmis midir?

Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki s6z varligini belirlemeye yonelik calisma-
larda konularin nasil belirlendigi, nelere dikkat edildigi ve secilme siireci hakkinda
bilgilerin verilmesi gerekmektedir. 56z gelisi, anket sorulari, basari testi vb. testler ha-
zirlanirken bunlarin giivenilir ve gegerli olabilmesi i¢in sorularin madde analizinden
gegmesi, uzman goriisliniin alinmasi gibi bazi islemlere tabi tutulmasi gerekmektedir.
Bazi durumlarda pilot uygulamasinin yapilmas: da gerekebilir. Bunun gibi 6grencilere
yazili anlatim yaptirilacak konularin da bazi islemlerden gegtikten sonra dgrencilere
sunulmas gerekmektedir. Ayrica arastirmalarda yazili anlatim konularinin pilot uy-
gulamasi yapildiktan sonra asil uygulamaya gecilmesi daha uygundur.

31 galismanin sadece ticte birinde konularin nasil ve neden segildigiyle ilgili agikla-
ma yapilmistir. Konularin se¢imi hakkinda bilgi veren bu calismalar bilimsel kurallara
uymustur. S6z gelisi, Ipek Egilmez’in (2010) calismasinda 6gretim yili boyunca, Tiirk-
e ders kitabindaki temalara paralel olarak 15 farkli konuda 6grencilere yazili anlatim
calismasi yaptirildigi ayrintili olarak agiklanmustir. Acgiklama verilmeyen diger calis-
malarda ise sadece “su konular se¢ilmis ve uygulanmistir” seklinde bilgiler vardir. S6z
gelisi, Ipekci (2005) konulart nasil sectigini ve uyguladigini soyle agiklamustir: “Ikinci
derste, serbest konulu kompozisyon ¢alismasi yapmuslardir. Yaklasik on bes giin sonra
yine Tiirkge 6gretmenlerinin gézetiminde serbest konulu bir resim ¢alismas: yapmuis-
lar ve yaptiklar: resimleri anlatan ikinci kompozisyonu yazmisglardir.”

Calismalarda serbest konulara ¢ok fazla ragbet edildigi goriilmektedir. “Serbest
kompozisyon ¢alismalari bu yonde her ne kadar esneklik olustursa da tek ¢6ziim yolu
olarak diistiniilmemelidir. Bireyin yazmak istedigi konu, zihnindeki bir problem ya da
baska bir sey olabilecegi gibi anlik psikolojisi ile de ilgilidir” (Bas, 2011: 33).

Bazi ¢alismalarda ise konu yerine metin tiirii esas alinarak yazi yazdirma yoluna
gidilmistir. 10 ¢alismanin veri toplama kisminda “Ani, otobiyografi ve serbest konu-
da yaz1 yazdirilmistir”, seklinde bilgilere yer verilmistir. Serbest konunun da deneme
tirtinde yazildigr anlasilmaktadir. Metin tiirii yerine 6grencilerin seviyesine uygun
konularin se¢ilmesi daha uygun olurdu.

2. b) Ogrencilere yazili anlatim ¢alismasi yaptirilan konular, onlarin diizeyine uy-
gun mudur?

Ogrencilere yazdirilacak konularin onlarin zihin ve sosyal gelisimine, ilgilerine ve
bilgi birikimine uygun olarak secilmesi gerekmektedir. 31 ¢calismanin ¢ogunda konu-
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larin 6grencilerin diizeyine uygun oldugu sdylenebilir. Aragtirmacilarin buna dikkat
ederek konulari belirledigi anlasiimaktadir.

2. ¢) Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki s6z varhgini belirlemeye yénelik ¢alisma-
larda yaz1 sayisi yeterli midir?

“Kelime havuzu bireylere kompozisyon yazdirmak suretiyle olusturulacak ise
yazdirilacak konu secimine de ¢ok dikkat edilmelidir. Sonugta secilen konu yazili an-
latimdaki sz varlig1 gesitliligine sinuir getirecektir” (Bas, 2011, 33). Ogrencilerin ya-
zil1 anlatimlarinda kullandiklari s6z varligin belirlemeye yonelik ¢alismalarda temel
amag Ogrencilerin kullandigr kelimeleri miimkiin oldugunca ortaya ¢ikarmaktir. Bu-
nun igin olabildigince ¢esitli konularda ve ¢ok sayida yazi yazdirmak gerekir.

Tablo 1, yazi yazdirma sayisi1 agisindan incelendiginde, 15 arastirmaci tig farkls ko-
nuda, 8 arastirmaci bir konuda, 6 arastirmaci iki farkli konuda, bir aragtirmaci bes
farkli konuda ve bir arastirmaci da 15 farkli konuda yazi yazdirdig: goriilmektedir.
Bununla birlikte 6grenci sayist ¢ok olan ¢alismalarda (3.135, 1726, 450, 214, 250, 200)
bir konu hakkinda yazi1 yazdirildig; 6grenci sayist az olan ¢alismalarda (156, 110, 100,
90, 60, 30) ise ti¢ veya iki farkli konuda yazi yazdirildig1 goriilmektedir.

Harit (1972) ise ilkokul birinci sinif dgrencilerinden kelime hatirlatma oyunuyla
verileri toplamistir. Orenciler bir konu yerine herhangi bir harfle baglayan farkl ko-
nulara ait kelimeleri alt alta yazmuslardir. Boyle bir oyun araciligiyla 63rencilerden gesitli
temalara ait kelimelerin toplamas1 daha uygun oldugu soylenebilir.

Tablo 1’e gore, arastirmalarin ¢ogunda ¢ farkli konuda yazi yazdirildig: goriil-
mektedir. Peki, ti¢ farkli konuda yazi yazdirmak yeterli midir? Yeterli degilse kag farkl
konuda yazi yazdirmak yeterlidir? Bunun bir 6l¢iitii var midir? Bu konuda kesin bir
say1 vermek miimkiin degildir. Bununla birlikte {i¢ farkli konunun yeterli oldugunu
da sdylemek miimkiin degildir. Ogrencilere yazdirilacak konu sayist arttikca ve igerik de-
gistikce elde edilecek s6z varlig1 sayisinin artacagt sdylenebilir.

Arastirmanin {iglincii alt problemi ”ilgili caligmalarda verilerin analiz (soz varli-
ginmn sayimi) durumu nedir?” seklindedir. Bu soruyla iliskili dért soru sorulmustur.
Tablo 6’da ¢alismalarda sozlerin sayimiyla ilgili bilgilere yer verilmistir.
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Tablo 6: Calismalarda Sozlerin Sayimi1

= Z = =R R
®
Harit, O. (1972) + K. - - + - + + 1
Cifci, M. (1991) + G. + + - - + - -1
Kogak, H. (1999) - G. + + - - + - -1
Cesur, O. (2005) + G. + + - - - - -0
Ciplak, M. (2005) + G. + + - + + + -0
Ipekgi, A. (2005) + G. + + - - + - + 2
Karadag, O. (2005) + G. + + + - + - + 3
Kurudayioglu (2005) + G. + + + - + - + 3
Yigittiirk, H. (2005) + G + + - -+ - 4 3
Yazi, Z. (2005) + G. + + + - - - + 3
Avkapan, A. (2006) + G. + + - + + - + 3
Temur, T. (2006) - G. + + + + + - + 3
Cabaz, Y. (2007) + G. + + - + + + -2
Duru, K. (2007) + G. + + - + + + -2
Hanci, G. (2007) + G. + + - + + + -2
Karahan, A. (2007) + G. + + - + + + -2
Tiiystiz, H. (2007) + G. + + - + + + -2
Basgpnar, O. (2008) + G. + + - + + + -2
Oztekin, M. (2008) + G. + + - + + + -2
Pilav, S. (2008) + G. + + + + + + + 3
Turgut S., A. (2008) + G. + + - + + + -2
Ipek E., N. (2010) + G. + + + + + + + 3
Serarslan, N. (2010) - G. + + - + + + + 0
Karakaya, 1. (2011) + G + + - + + + -3
Firat, H. A. (2011) - K + + , + o+ o+ 4+ 3
Tild, M. (2012) + G. + + - + + + -3
Uyar, O. B. (2012) + G. + + + + + + + 3
Ceylan, S. (2013) - G + - + - - - + 2
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Tiirkyilmaz, M. + G + + - + + + + 3
(2013)

Dogan, S. (2014) + G. + + + + + + -3
Ulugay, M. ve - G. + + + + + + + 3

Borekei, M. (2015)

Verilerin islenis arag-gerecleri: 0: Belirtilmemis 1: Kalem ve kagitla 2: Word /Excel

3: Bilgisayar Programi (Simple Concordance Program, Cibakaya, Tiirkce Metin Analiz Prog-
rami, vb.)

3. a) Calismalarda s6z varlig1 unsurlarinin nasil alindigiyla ilgili agiklama yapilmis
midir?

Bilimsel arastirmalarin bir 6zelligi de arastirma siireci hakkinda ayrintili bilgi ver-
mesidir. Arastirma verilerinin nasil hesaplandigi, nasil analiz edildigi hakkinda agik-
lamalar verilmesi gerekmektedir. Buna gore Tablo 6 incelendiginde, 31 arastirmanin
¢ogunda s6z varligr unsurlarinin nasil sayildigiyla ilgili agiklamalara yer verilmistir.
Bu yoniiyle calismalarda bilimsel arastirma kurallarina uyuldugu anlasilmaktadir.

3.b) Calismalarda s6z varligt unsurlarinin hangileri alinmistir?

Aksan (2006) s6z varligimin yerli ve yabanci kelimeler, deyimler, atastzleri, kalip
sozler (iliski sozleri), kaliplasmis sozler (6zdeyisler), terimler ve geviri kelimelerden
meydana geldigini belirtmektedir. Bu arastirmada ise kelimeler es-sesli kelimeler, bir-
lesik fiiller, 6zel isimler ve sayilar seklinde ayrintili ele alinmis bunun yaninda deyim-
ler, ikilemeler ve atasozleri basliklarina yer verilmistir. Kalip sozler ve kaliplasmis so6z-
ler diger s6z varliklari unsurlarma gore ok stmirh sayidadir. Ogrencilerin yazilarinda
da gegme siklig1 cok az oldugu icin Tablo 6'ya dahil edilmemistir.

Tablo 6’da 6ncelikle kelimelerin kok veya govde/taban bigiminde almip alinmadi-
&1 incelenmistir. Ttirkce, 6zelligi geregi eklemeli bir dil oldugundan kelime koklerine
gelen yapim ekleriyle yeni kelimeler tiiretilebilecegi gibi birlesik kelimeler de olustu-
rulabilmektedir. S6z gelisi, “biiytimek” fiilinden tiiremis veya birlesik kelime kurul-
mus biiytiik, biiyiik anne, biiyiik bas, biiyiikge, biiyiik hanim, biiyiiklenmek, biiyiik-
liik, biiyiiteg biiytitmek, vb. 17 kelime bulunmaktadir (TDK, 2005). Bu yiizden gévde
halleriyle kelimelerin derlem havuzunda ayr1 ayr sayilmasi gerekir. Calismalarin go-
gunda kelimelere gelen fiilimsi ekleri, isim ¢ekim ekleri, fiil gekim ekleri ¢ikarilmis ve
kelimeler kok veya govde/taban olarak ayri ayri sayilmstir.

Tablo 6’da s6z varliginin unsurlar incelendiginde, es-sesli kelimeler, birlesik fiiller
ve ikilemelere ¢cogunlukla yer verildigi; 6zel isimlere ise ¢ogunlukla yer verilmedigi
goriilmektedir.

Bunun yaninda ¢alismalarda s6z varligi unsurlarmin sayilmasinda tutarsizlik bu-
lunmaktadir. S6z gelisi, sayilara 15 calismada, deyimlere 10 calismada, atasozlerine 12
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calismada yer verilmedigi gortilmektedir. Bu sonuglardan s6z varligini sayma konu-
sunda ortak hareket edilmedigi anlasiimaktadir.

3. ¢) Calismalarda s6z varlig1 unsurlarmin alinmasi yeterli midir?

Derlem calismalarinda bulunmas: gereken soéz varligi unsurlari nelerdir? Bas
(2011), genel amacla yapilan s6z varligr arastirmalarinda kelimeler, deyimler, atasoz-
leri ve ikilemelerin olmasi gerektigini ifade etmistir. Buna gore, 6grencilerin yazili an-
latimlarinda kullandiklar1 s6z varligini belirlemeye yonelik ¢alismalarda onlarm kullan-
dig1 farkli kelimelerin belirlenmesi agisindan oncelikle bu dort unsura yer verilmesi gerekir.

Siklik derlem c¢alismalarina 6zel isimlerin alinmasi gerekir mi? Yer veya sahis
isimleri daha gok 6zel ¢alisma alanidir. Genel sozliiklerde yer ve sahis isimlerine yer
verilmedigi, bunlarin miistakil kitaplarda yer aldig: bilinmektedir. Bu ytizden genel
derlem ¢alismalarinda yer verilmesine gerek yoktur.

Siklik derlem galismalarina sayilarin alinmasi gerekir mi? 93, 324, 756 vb. sayilar1
almak isimize yarar m1? Genel derlem calismalarina sayilar: almanin bir fayda sagla-
mayacag diistiniilebilir. Bu yiizden derleme sadece rakamlar almabilir.

3. d) Calismalarda s6z varlig1 unsurlart hangi arag-gerecle hesaplanmigtir?

Tablo 6’ya gore, 31 arastirmanin {igtinde verilerin/s6z varliginin nasil hesapladigi
hakkinda bilgi verilmedigi goriilmektedir. 2000°1i yillardan 6nce yapilan ¢alismalarin
kalem kagit kullanilarak yapildigi 2005 yilindan sonraki ¢alismalarin bilgisayar des-
tekli oldugu goriilmektedir. En sik kullanilan bilgisayar programi, Tiirkge i¢in uygun
olmasa da Simple Concordance Programidir. Bunun disinda kullanilan programlar
ise “Tiirkce Icin Bir Siklik Analizi Programi1” ve “Cibakaya” programlaridir. Prof. Dr.
Ceval Kaya tarafindan hazirlamis olan “Cibakaya”, kaynak metni biinyesinde isleyip
alfabetik sira halinde, istenilen bicimde dizinini verebilmektedir. “Tiirkce Icin Bir Sik-
lik Analizi Program1” (Oktay vd., 2009) ise Tiirk¢e metinler icin ses, hece, ek, kelime
sikliklarini analiz edecek sekilde gelistirilmistir.

3.e) Calismalar sonucunda ortaya gikan kelime listelerinin karsilastirilmas: mim-
kiin madiir?

Bilimin bir 6zelligi de birikimli/kiimiilatif olmasidir. Ortaya konan yeni ¢alisma-
larla bilimin ilerlemesi, gelismesi gerekmektedir. Baska bir deyisle yapilan ¢alismanin
sonuglarmin ilgili alana katk: saglamas: gerekmektedir. Bu durum 6grencilerin yazili
anlatimlarinda kullandiklari s6z varligini belirlemeye yonelik ¢alismalar igin de geger-
lidir. Bu ¢alismalarin sonucunda ortaya ¢ikan kelime listelerinin karsilagtirilmas: ve
daha biiyiik derlemin olusmasina zemin hazirlamasi beklenir. Tablo 7’de bazi1 arastir-
malara ait 6grencilerin arastirma yeri, sinuf diizeyi, 6grenci sayisi, konu sayist ve farkl
kelime sayis1 verilmistir.
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Tablo 7: Degiskenlere Gore Arastirmalardaki Farkli Kelime Sayilar:

> < > » » O ] w0 R
: 55 g8 £ £ F§  £Ef
2 2 8% B B2 %, E5E
g g =. Q. g o
2 » 2
= ~
Karadag, O. (2005) 7 Bolge 5. siuf 636 1yaz1 636 4.948
Ciplak, M. (2005) 1l merkezi 5. sinuf 30 3 yaz1 270 963
Temur, T. (2006) 11 merkezi 5. siuf 99 3 yaz1 297 B.: 5.860
0.:10.262
A:7515
Bagpnar, O. (2008) flge 5. siif 90 3 yaz1 270 2.743
Cabaz, Y. (2007) 11 merkezi 5. sinuf 90 3 yazi 270 2.540
Ceylan, $. (2013) I geneli 5. siif 100 2 yazi 200 3.592
Uyar, O. B. (2012) 1l merkezi 8. siuf 110 1 yaz1 110 7.463
Ipek E., N. (2010) Ilge merkezi 4. sif 90 15yazi  1.350 3.446
Serarslan, N. (2010) Okul 6. sinif 19 5yaz1 95 Ayr ayr1
verilmis
Avkapan, A. (2006) 1l merkezi 11. sif 200 1 yaz1 200 3.227
Kurudayioglu, M. 7 Bolge 8. sinuf 550 1yaz1 550 5.055
(2005)
Cifci, M. (1991) Ankara Lisans 250 2 yazi 102 3.916
Uno. 4. smuf
B.: Bilgilendirici O.: Oykiileyici A.: At

Tablo 7’de, lisans 4. sinifa giden 6¢rencisinden elde edilen farkl: kelime sayist 3.916 iken
8. simif 6grencisinden elde edilen farkli kelime sayist 7.463'tir. Yine, 8. smifa giden 550 6g-
renciden elde edilen farkli kelime say1s1 5.055 iken 11. sinifa giden 200 6grenciden elde
edilen farkli kelime sayis1 3.227’dir. Aslinda yas arttik¢a kullanilan kelime sayisinin
artmasi beklenirdi. Ancak yas1 veya sinifi diisiik olan 6grencilerin daha ¢ok farkl ke-
lime kullandig1 goriilmektedir.

5. sinifa giden 30 6grenciden elde edilen farkli kelime say1s1 963 iken, 5. sinifa giden
100 6grenciden elde edilen farkli kelime sayis1 3.592’dir. Bu arastirmada sonuglarin
farkli gikmasinin bir sebebi 6grenci sayisidir. Baska bir arastirmada 5. sinifa giden 99
ogrenciden elde edilen farkli kelime say1st 10.262 iken 5. sinifa giden 90 6grenciden
elde edilen farkli kelime sayis1 2.540’dir. Bu iki arastirmasinda bu kadar fark ¢ikma-
mast beklenirdi.

Bu bulgulardan evren, 6rneklem biiytikliigii ve secimi ile konu sayisinin arastir-
manin sonuglarimi dogrudan etkiledigi anlasilmaktadir. Bu yiizden ortaya ¢ikan kelime
listelerinin karsilastirilmasinin ¢ok anlamli olmadigi soylenebilir.
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4. Sonug ve Oneri

Bilimsel bir arastirmanin giivenilir ve gecerli olabilmesi icin 6ncelikle bilimsel
arastirma asamalarina uygun olmasi gerekmektedir. Bu asamalar birbirine baglh oldu-
gu icin herhangi bir asamada yapilan hata veya eksiklik diger asamalar1 da etkilemek-
tedir. Bu durum 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar: s6z varligini belirle-
meye yonelik ¢alismalari icin de gegerlidir. Calismalarin 6zellikle yontem asamasinin
bilimsel siirece uygun olmasi gerekmektedir.

Hangi siifta hangi kelimelerin verilecegi konusunda siklik ¢alismalar1 yapilmak-
tadir. Siuflara/yaslara gore kelime listeleri hazirlanirken 6grencilerin bildigi kelime-
lerin tistiine yeni kelimeler eklenerek asamali sekilde 6grencilerin kelime hazinesi
gelistirilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 s6z
varligin belirlemeye yonelik ¢alismalarin sonuglarinin karsilastirabilir olmas: gerek-
mektedir. Bunun igin ¢alismalarin yontemleri, bilimsel aragtirma yontemlerine uygun ola-
rak belirlenmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 s6z varligini be-
lirlemeye yonelik ¢alismalar: evren-6rneklem, veri toplama araci ve veri analizi ba-
samaklari 13 soru gergevesinde incelenmis ve degerlendirilmistir. Buna gore, 31 aras-
tirmanin ¢ogunda evren-6rneklem, veri toplama araci ve veri analizi basamaklarinda
sorunlar bulundugu ortaya ¢ikmaktadir. Bir¢ok arastirmaci da yéntem konusunda
sorunlar oldugunu belirtmistir (Bas, 2010; Bas ve Karadag, 2012, Temur, 2006; Ensar
ve Dogan, 2014).

Bu sonugclar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir.

1. Oncelikle aragtirmanin evreni ulagilabilirlik, yapilabilirlik ve sonuglarmin son-
raki ¢aligmalarda kullanilabilmesi igin evrenin ¢ok daraltilmadan sinirlandirilmasi
yoluna gidilmelidir. Daha sonra 6rnekleme yontemlerine gore 6rneklem segilmeli ve
ornekte yer alacak birey sayisi istatistiksel hesaplamalar yapilarak bulunmalidir.

2. 31 arastirmada, 6grencilere yazili anlatim ¢alismasi yaptirilan konu sayismnin go-
gunlukla bir, iki veya ti¢ oldugu anlasilmaktadir. Bu sayilarin dgrencilerin kullandigt
kelimeleri belirlemesi agisindan yeterli oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Og-
rencilerin kullandig1 kelimeleri miimkiin oldugunca ortaya ¢ikaracak sekilde yazma
¢alismasinin yaptirilmasi gerekmektedir.

3. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 s6z varligini belirlemeye yo-
nelik caligmalarda elde edilen derlemlerde kelime, ikileme, deyim ve atasozii ayr1 ayri
sayilmalidir. Derlemde 6zel isimler (sahis, yer, kurum ve kurulus) ve sayilarin bulun-
masina gerek yoktur.

@ Milli Egitim ¢ Say1210 e Bahar/2016



@ Saadettin Keklik

Kaynakca

AKSAN, D. (2006). Tiirkenin Sozvarligi. Ankara: Engin Yaymevi.

AKSAN, Y. ve Yaldur, Y. (2011). “Tiirkge Sozvarliginin Nicel Betimlemesi” C. Sagin- Simsek ve C.
Hatipoglu (haz.) 24. Ulusal Dilbilim Kurultay: Bildiri Kitabi, 377-387. Ankara: ODTU Basim
Isligi.

AKSAN, Y.; AKSAN, M.; OZEL, S. A.; YILMAZER, H.; DEMIRHAN, U. U.; MERSINLI, U
BEKTAS, Y.; ALTUNAY, S. (2014). Web Tabanli Tiirk¢e Ulusal Derlemi. Akademik Bi-
lisim'14 - XVI. Akademik Bilisim Konferans: Bildirileri, (5 - 7 Subat 2014, Mersin Uni-
versitesi), (s. 723-730) https://www.research gate.net/profile/Umut_Demirhan2/

publication/277474660_Web_Tabanl_Trke_Ulusal_Derlemi_(TUD)/links/556b0a7d08a-
eccd7773al79e.pdf (erisim tarihi: 21.05.2015)

BALCI, A. (2015). Sosyal Bilimlerde Arastirma (11. Bask1), Ankara: Pegem Akademi Yaymlari.

BAS, B. (2010). “S6z Varlig1 Arastirmalarinda Veri Carpikligi ve Egitime Yansimalar1”, Erzincan
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12 (2), 115-129.

BAS, B. (2011). “Soz Varhg: fle Tlgili Calismalarda Kullamlacak Olgitler”, TUBAR, 29, 27-61.

BAS, B. ve Karadag, O. (2012). “Soz Varligi Uzerine Yurt Diginda ve Tiirkiye’de Yapilan Temel
Arastirmalar”, Milli Egitim, 193, 81-105

BUYUKOZTURK, S.; KILIC CAKMAK, E.; AKGUN, O. E.; KARADENIZ, S.; DEMIREL, F. (2014).
Bilimsel Arastirma Yontemleri, Ankara: Pegem Akademi.

ENSAR, F. ve DOGAN, S. (2014). “Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Yazili Anlatimlarindaki Keli-
me Hazineleri Uzerine Bir Inceleme”, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 11 (25), 229-244.

FRAENKEL, J. R,, WALLEN, N. E., & HYUN, H. H. (2012). How to Design and Evaluate Research in
Education (8th edt.). New York: McGram-Hill Companies.

GOZ, 1. (2003). Yazil: Tiirkcenin Kelime Siklig1 Sozliigii, Ankara: Ttrk Dil Kurumu Yaymlari,
HUNSTON, S. (2002).Corpora in Applied Linguistics, England: Cambridge University Press

KARAD_AC, E. (2009). “Egitim Bilimleri Alaninda Yapilmis Doktora Tezlerinin Tematik Agidan
Incelemesi”, Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10 (3), 75-87.

Mc ENERY, T. and WILSON, A. (1996). Corpus Linguistics, Edinburgh: Edinburgh University Press

MEMOGLU-SULEYMANOGLU, H. (2006). Tiirkgenin Ters Stklik Sozliigii, Ankara: Kurmay Yaym
Dagitim.

OKTAY, M.; KURT, A. ve KARA, M. (2009). “Tiirkce 1(_;in Bir Siklik Analizi Programi” Tiirk¢enin
Izinde. (Editorler: Mehmet D. Erdem ve Sibel Ust). (s. 1227-1244), Istanbul: Kesit Yayin-
lari.

PIERCE, J. (1974). Tiirkce Kelime Sayumi, Ankara: MEB Yayim Midiirliigii Arsiv Kitaplig.

SAY, B.; ZEYREK, D.; OFLAZER, K.; OZGE, U. (2002). “Development of a Corpus and a Treebank
for Present-day Written Turkish”, Eleventh International Conference of Turkish Linguistics,
August 2002, 15 s. dilbilim.info/yukseklisans/Corpus %20Based /ICTL_2002.pdf adre-
sinden 27 Nisan 2009 tarihinde edinilmistir.

Milli Egitim & Say1210 & Bahar/2016 @



Ogrencilerin Yazili Anlatimlarindaki S6z Varligini Belirlemeye Yonelik Calismalar.... &

SONMEZ, V. ve ALACAPINAR, E. G. (2014). Orneklendirilmis Bilimsel Arastirma Yontemleri
(3. Baski), Ankara: An1 Yaymcilik.

TURK DIL KURUMU (2005). Tiirkce Sizliik (10. Baski), Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlar1.

YILDIRIM, A. ve SIMSEK, H. (2011). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (8. Baski). Ankara:
Seckin Yaymcilik.

Incelenen Aragtirmalar

1. HARIT, Omer (1972). Samsun ve Ankara Illerinin 6-7 Yas Cocuklarmda Kelime Hazinesi Arastirmasi,
MEB Planlama-Arastirma ve Koordinasyon Dairesi Yaymi, Ankara.

2. CIFCI, Musa (1991). Bir Grup Yiiksekogrenim Ogrencisi Uzerinde Kelime Serveti Arastirmast, Gazi
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara.

3. KOCAK, Hikmet (1999). Saglik Meslek Lisesi Ogrencilerinin Kelime Hazinesi ile Iigili Bir Arastir-
ma, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi),
Ankara.

4. CESUR, Oguz (2005). (Kastamonu Ilinde Bir Iﬁceleme) Pansiyonlu [lkogretim Okulu Ogrencileri Uze-
rinde Kelime Serveti Aragtirmast, Abant 1zzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Bolu.

5. Qiplak, Mustafa (2005). Usak Merkez llkigretim 5., 8. Ve 11. Sumiflarinimn Yazih Kelime Hazinesinin
Belirlenmesi, Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi), Afyon.

6. iPEK(;i, Ali (2005). [lkogretim 7. Smnif Ogrencilerinin Kelime Serveti Uzerine Bir Aragtirma, Abant
Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi),
Bolu

7. KARADAG, Ozay (2005). [Iksgretim 1. Kademe Orencilerinin Kelime Hazinesi Uzerine Bir Arastir-
ma, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmanus Doktora Tezi), Ankara.

8. KURUDAYIOGLU, Mehmet (2005). lkigretim II. Kademe Ogrencilerinin Kelime Hazinesi Uzeri-
ne Bir Arastirma, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, (Yayimlanmamig Doktora
Tezi), Ankara.

9. YIGITTURK, Hasan (2005). Ortadgretim 9. Suif Ogrencilerinin Kelime Hazinesi Uzerine Bir Aras-
tirma, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi),
Ankara.

10. YAZI, Zafer (2005). Orta Ogretim 10. Sumf Ogrencilerinin Kelime Hazinesi Uzerine Bir Aragtirma,
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), An-
kara.

11. AVKAPAN, Altan (2006). Orta Ogretim 11. Simif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitaplarinda Kelime
Hazinesinin Ogretimi Uzerine Bir Aragtirma, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Ankara.

12. TEMUR, Turan (2006). flkﬁgretim 4. ve 5. Simif Ogrencilerinin Yazi Dilindeki Kelime Hazinelerinin
Bazi Degiskenler Agisindan Incelenmesi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Ya-
yimlanmamis Doktora Tezi), Ankara.

@ Milli Egitim ¢ Say1210 e Bahar/2016



@ Saadettin Keklik

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

CABAZ, Yiiksel (2007). Tlkogretim 5. Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki Aktif Kelime
Servetinin Belirlenmesi (Kirklareli/Merkez Ornegi), Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Afyonkarahisar.

Duru, Kadir (2007). [lkigretim 5. Sumif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki Aktif Kelime Serveti-
nin Belirlenmesi, Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamus Yiik-
sek Lisans Tezi), Afyonkarahisar.

HANCI, Giiler (2007). flkégretim 5. Suuf Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki Aktif Kelime
Servetinin Belirlenmesi (Usak / Banaz Ornegi), Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bi-
limler Enstitiisii, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Afyonkarahisar.

KARAHAN, Ali (2007). Usak Ulubey ligesi Koy [Ikigretim Okullart 5. Sumiflarm Yazili Anlatimla-
rindaki Kelime Servetinin Belirlenmesi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Ensti-
tiisti, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Afyonkarahisar.

TUYSUZ, Hiisniye (2007). Gediz (Merkez) [Ikogretim 8. Sinif Orencilerinin Aktif Kelime Servet-
lerinin Tespiti, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi), Afyonkarahisar.

BASPINAR, Ozan (2008). flkdgretim 5. Suf Ogrencilerinin Aktif Kelime Serveti Uzerine Bir Aras-
tirma (Manisa/Turgutlu Iigesi Ornegi), Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Ensti-
tiisii, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Afyonkarahisar.

OZTEKIN, Mehmet (2008). Hkt')gretim 5. Smf Ogrencilerinin Aktif Kelime Serveti Uzerine
Bir Arastirma (Diizce/Akcakoca Ornegi), Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Afyonkarahisar.

PILAV, Salim (2008). Universite Birinci Smif Ogrencilerinin Soz Varligi Uzerine Bir Arastirma,
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti (Yayimlanmamis Doktora Tezi), Ankara.

TURGUT SINGIL, Afife (2008). lIkigretim 3. Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki Aktif
Kelime Servetinin Belirlenmesi (Usak/Merkezi Ornegi), Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Afyonkarahisar.

IPEK EGILMEZ, Nigér (2010), ilkigretim Tiirkce Ders Kitaplarmdaki Soz Varligmmn [lkogretim
Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarma Aktarimi, Uludag Universitesi Sosyal Bi-
limler Enstitiisii, (Yayimlanmamis Doktora Tezi), Bursa.

SERARSLAN, Nalan (2010). Konya Eregli Atatiirk Ilkigretim Okulu 6. Sunif Ogrencilerinin Kelime
Hazinesi Uzerine Bir Aragtirma, Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymm-
lanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Konya.

KARAKAYA, ilker (2011). ilk3gretim 8. Suif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki Aktif Ke-

lime Serveti Uzerine Bir Aragtirma: Usak/Esme Ornegi, Usak Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi),Usak.

FIRAT, Hilmi Akan (2011). Ortadgretim 9. Stnif Ogrencileri Uzerinde Kelime Hazinesi Aragtirmasi:
Gaziantep Ornegi, Kilis 7 Aralik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi), Kilis.

TULU, Mehmet (2012). ilkogretim 5. Sif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki Aktif Kelime
Serveti Uzerine Bir Arastirma (Usak/Esme C)rnegi), Usak Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Usak.

Milli Egitim & Say1210 & Bahar/2016 @



Ogrencilerin Yazili Anlatimlarindaki S6z Varligini Belirlemeye Yonelik Calismalar.... &

27. UYAR, Ozge Basak (2012). 8. Sunif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Bilgilendirici Metinlerin Ogrencile-
rin Soz Varhigima Katkis;, Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayim-
lanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

28. CEYLAN, Senol (2013). Hkégretim Beginci Smif Ogrencilerinin Yazi Dilindeki Kelime Servet-
lerinin Baz1 Degiskenler Agisindan Incelenmesi, Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Manisa.

29. TURKYILMAZ, Mehmet (2013). Ortaokul 5. Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatimdaki Aktif Kelime
Hazinesinin Belirlenmesi: Kirsehir/Akgakent Ornegi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Ens-
titiisii, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Ankara.

30. DOGAN, Serkan (2014). Tiirkge Qgremeni Adaylarinin Yazili Anlatimlarinda Kullandiklar:
Aktif Kelime Servetlerinin Incelenmesi, Nigde Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
(Yayimmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Nigde.

31. ULUCAY, Melike ve BOREKCI, Muhsine (2015). Ortaokul 6. Sf Ogrencilerinin Yazili An-
latimlarinda Kullandiklar1 Deyimler Uzerine Bir Inceleme, Erzincan Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9 (2), 317-338.

@ Milli Egitim ¢ Say1210 e Bahar/2016



YURT DISINDA YAPILMIS SOZ VARLIGI
CALISMALARININ YONTEMLERI UZERINE BiR
DEGERLENDIRME

Ali ESGIN®

Oz: Giiniimiizde s6z varhigina iliskin ¢alismalarin arttigi, amag, kapsam ve
yontem bakimindan giderek gesitlendigi g6zlemlenmektedir. Toplumsal alanda-
ki hizli doniistimlerin, degisen birey tanimlarinin ve yeni egitim anlayislarmin
ortaya cikardig: yeni ihtiyaglar, yalnizca s6z varligi calismalarindaki artis: degil,
ayni zamanda, bu ¢alismalarda kullanilan yontemlerdeki gesitlenmeyi de agikla-
maktadir. Ge¢miste genellikle dilin kelime hazinesini tespit etmeye (siklik calis-
malar1) dontik olarak gerceklestirilen ve agirlikli olarak nicel yontemlerin kulla-
nildig1 ¢alismalar, glintimiizde s6z varligini gelistirmeye, 6zellikle de dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi ve egitim materyallerinin
daha islevsel hale getirilmesi gibi amaclara odaklanmistir. Bu amaglar ekseninde
yurt disindaki calismalarda nicel yontemlerle birlikte, nitel yontemlerin de kulla-
nilmaya baglandigy, farkli analiz metotlar gelistirildigi goriilmektedir.

Bu ¢alismada s6z varligi konusunda yurt disinda yapilmis bazi calismalarin
yontemleri iizerine degerlendirmeler yapilmaktadir. Degerlendirmede 6ncelik
konunun ilk asamasi olan siklik ¢alismalarina verilmekte, daha sonra ise giinti-
miizde 6zellikle s6z varhigini gelisimini amaglayan ¢alismalarda kullanilan yon-
temler tizerinde durulmaktadir. Degerlendirmede kullanilan ¢alismalarin segi-
minde, agirlikli olarak Amerika’da s6z varligi calismalar konusunda aktif olarak
faaliyet gosteren NRP'nin (The National Reading Panel [Ulusal Okuma Masas1])
kriterlerinden yararlanilmigtir. Cogu NRP tarafindan da degerlendirmeye alinan
ve ERIC veri tabanindan elde edilmis okuma odakl1 10 ¢alisma, amaclari ve yon-
temleri bakimindan incelenmis, 6zellikle calismalara temel teskil eden yontem-
ler irdelenmistir. S6z konusu degerlendirmede ayrica incelenen ¢alismalardaki
ortak bulgular tizerinden s6z varligi konusunda Bati’da 6ne ¢ikan tartismalara
yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: S6z varligi, s6z varligi calismalari, kelime sikligi, derlem,
kelime hazinesi

* Dog. Dr; Inénii Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Bsliimii.
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AN EVALUATION ON THE METHODS OF THE
VOCABULARY STUDIES CONDUCTED ABROAD

Ali ESGIN®

Abstract

Nowadays, it has been observed that the number of vocabulary studies has
increased, and diversified with respect to target, scope and method. New needs
that emerge as a result of the rapid social changes, changing definitions of the
individual, and new understandings of education explain not only the increase
in the number of vocabulary studies, but also the diversification in the methods
used for these studies. The studies which were generally conducted in the past in
order to detect the vocabulary of the language (frequency studies) and in which
quantitative methods were dominantly used have been focusing nowadays on
enriching the vocabulary, especially on the targets of improving the listening,
speaking, reading, and writing skills, and functionalizing the educational mate-
rials. In accordance with these targets, it is observed that alongside with quanti-
tative methods, qualitative methods have been used in the studies abroad, and
that different analysis methods have been developed.

In this study, evaluations are made on the methods of some studies conduc-
ted abroad on vocabulary. Precedence in the evaluation is given to the frequency
studies, the first stage of the subject, and afterwards, the methods used nowa-
days in the studies that aim especially at developing the vocabulary are emp-
hasized. Criteria of NRP (The National Reading Panel), actively engaged in the
vocabulary studies, predominantly in the USA, were benefited from in selecting
the studies used in the evaluation. 10 reading-focused studies, most of which
were also evaluated by NRP and which were obtained from ERIC database, were
investigated with regards to their targets and methods, and the methods that es-
pecially constitute the basis of the studies. In the aforementioned evaluation, the
discussions prominent in the West with respect to vocabulary via the common
findings in the investigated studies were also included.

Key words: Vocabulary, vocabulary studies, word frequency, corpus
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Giris: Soz Varlig1 Calismalarini Nasil Degerlendirmeliyiz?

Diinya’da oldugu gibi Tiirkiye’de de s6z varligina ya da s6z varliginin gelisimine
iliskin calismalarin her gegen giin arttig, 6zellikle giintimiizde konuyla ilgili genis
bir literatiire ulasildig1 goriilmektedir. Dilin gelisimine kosut olarak, s6z varligindaki
genisleme ve derinlesmenin bu artisa neden oldugu soylenebilir. Fakat buradaki asil
etken, konuyu tanimlama ve ele alig bigimlerinde yasanan degisimlerdir. Ozellikle Ba-
t1’da 20. ylizyilin ortalarindan itibaren dile, dilin yapisina, kullanilisina ve icerimlerine
dair felsefi ve bilimsel diizeydeki tartismalar, bu konudaki daha énceki baz1 kabulleri
sarsmis, dille ilgili ¢alismalara zemin olusturan ontolojik ve epistemolojik dayanak-
larda belirli kaymalara yol agmistir. Dilin yapisina ve kullanisina doéniik temellendir-
melerdeki bu kaymalar, s6z varligi ya da derlem c¢alismalarinin 6niinii agmis, 6zellikle
de dil 6greniminde tatmin edici sonuglara ulasmak i¢in hangi unsurlarin 6éncelenmesi
gerektigi sorusunu daha 6nemli hale getirmistir.

Sozgelimi, 1957 yilindaki Sozdizimi Yapilar: (Syntactic Structures) calismast ve Ure-
tici-Déniisiimcii Dil Bilgisi Teorisi ile Noam Chomsky, hem dilbilim literatiiriinde
kabul gérmiis teorilerin yeniden gozden gecirilmesine (Karaoglu, 2014: 182) hem de
“derin yap1”, “yiizey yap1” gibi kavramlastirmalariyla s6z varligi calismalarina iligkin
yeni yonelimlere zemin hazirlamstir. Ozellikle derin yap1 ve yiizey yap1 karsilagtirma-
s1 ekseninde, bir dilin s6zdizimi ile onun anlam tiretme iliskisi, incelenmesi gereken
temel bir konu haline gelmistir (Sezer, 1981: 165). Nitekim dilin yiizey yapida goriinen
bicimi ile anlam olarak derin yapida karsiladig1 anlamlar arasindaki degiskenlikler, di-
lin isleyis mekanizmasini daha iyi anlamaya yardimci olabilecek (Demirci, 2010: 292)
yeni referanslar saglamustir. Dil ve s6z varlig1 artik eski kabullerle incelenebilecek ko-
nular degildir. Dili analiz edebilmek veyahut s6z varlig1 calismalarinda tatmin edecek
sonuglar alabilmek igin gecmiste oldugundan daha kapsamli ve daha ayrintili verilere
ihtiyag vardir. Bu ihtiyacin dogurdugu gereklilikler, 6zellikle Bati’da, bir yandan s6z
varlig1 unsurlarinin gesitlenmesine, diger yandan da s6z varlig calismalariin kapsam
ve hedeflerinin genislemesine neden olmustur. Okuma, yazma, konusma ve dinleme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in ongoriilen hedefler degisirken, bu hedeflere ulasabil-
mek igin gerekli verilerin nasil saglanacag1 sorusuna verilecek cevaplar da zamanla
farklilagmustir.

Bu tartismalar ¢ercevesinde giintimiizde s6z varligi, sadece bir dilde birtakim ses-
lerin bir araya gelmesiyle kurulmus simgeler, kodlar ya da gostergeler olarak degil,
ayni zamanda o dili konusan toplumun kavramlar diinyasi, maddi ve manevi kiil-
tirtintin yansiticisi, diinya goriisiintin bir kesiti olarak dtstintilmektedir (Aksan,
2004:7). Dolayisiyla s6z varligina iliskin ¢alismalar da, 6zellikle Bati’da salt sozciik
sayimini, siklik ya da frekans dagilimini belirlemeye odaklanan calismalar olmaktan
uzaklagsmis, bilhassa dili kullananlarin kiiltiirel sermayesinin gelisimini tanimlayan
kazanimlar ekseninde veriler tiretmeyi amaglayan ¢alismalara donmtistiir. Bu anlay1s
agisindan s6z varligi biittin disiplinlerin olusumunda ve gelisimindeki basat unsurlar-
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dan biri olarak goriilmektedir. Ornegin, s6z varlig1 zenginligi ile sik1 bir iligki gosteren
temel dil becerileri ve 6zellikle okudugunu anlama giicii, degisik akademik alanlar-
daki basari ile yiiksek bir iliski gostermektedir (Goger, 2009: 1026). Ayni1 anlayisin de-
vamu olarak, bireyin sahip oldugu s6z varligi durumunun, s6z varlig1 edinimi tizerine
yapilacak egitim programlari agisindan biiyiik 6nem tasidigi artik genis oranda kabul
goren bir goriistiir (Butler, vd. 2010).

Biittin bu tartismalar yaninda, s6z varlig1 meselesinin bir¢ok baska tartismay1 ya
da konuyla bir sekilde iliskili pek ¢ok farkli sorunu da igerisinde barindiran bir mesele
oldugu belirtilmedir. S6z varlig: kavramlastirmasinin tanimlanmasindan, s6z varligt
unsurlarmin veyahut bilesenlerinin neler olduguna, s6z varliginin kapsamimn nasil
ve hangi araglarla belirleneceginden, bu konudaki hedeflerin nasil tayin edilecegine
varincaya degin oldukca genis bir yelpazede tartisilan konunun, her gecen giin yeni ve
farkli agmazlarla yiizlesmek zorunda kaldig1, dolayisiyla giin gectikce daha da getre-
filli bir hal aldig1 agiktir. Fakat bu durumun yalnizca Tiirkiye i¢in degil, ayn1 zamanda
belli dlciilerde ve farkli baglamlarda olsa da, Bat1 (Ingilizce konusulan diinya) icin
de gecerli oldugunu soyleyebiliriz. Ancak Bati’daki s6z varligina iliskin tartisma ve
a¢mazlar, {ilkemizde oldugu gibi yogun olarak konunun temel boyutunu olusturan
(s1iklik tespitine ya da derlem olusturmaya dair sorunlar gibi) sorunlarla degil, daha
¢ok konunun pratik edilisindeki cesitlenme ve siirekli olarak gelistirilen amaglara
iliskin arayislarla ilgilidir (Biemiller&Boote, 2006; Cain, 2007; Leung, 2008). Zira Bati,
konunun temel boyutunu olusturan ve séz varligini belirlemeye doniik ¢alismalara
kaynaklik eden frekans ya da siklik tespitinde veyahut derlem olusturma ¢abalarinda
belli ortak kabullere ulagsmis, bu konuda bilhassa Tiirkgenin yapisindan dolay1 bizim
6zelde yasadigimiz bazi temel sorunlari asmis goriinmektedir. Fakat bu tespitten yola
¢ikarak, Tiirkgenin s6z varligina iliskin halihazirda yasanan sorunlarin Batidaki 6rnek-
lerine bakarak asilabilecegi ya da Batidakilere benzer yontemler kullanarak, s6zgelimi
siklik tespitinde yasanan sorunlarin ortadan kaldirilabilecegi yargisina ulasilmamalidir.

Bati’daki s6z varlig1 ¢alismalarimin, Tiirkgenin s6z varligimin gelismesine en azin-
dan dil yapilarindaki farkliliklar nedeniyle dogrudan model olamayacag: agiktir. Bu
yazinin amaci da zaten Bati’daki yontemlerden hareketle boyle bir model arayisina
girismek ya da yasanan sorunlara ¢6ziim tiretecek sihirli bir formdil {iretmek degildir.
Aksine amacimiz, sdz varligi konusunun giintimiizdeki 6nemini vurgulayan bir bakis
agistyla, konuyla ilgili baz1 temel sorunlar dile getirmek ve geldigimiz noktada Ba-
tr’daki galismalarin yonelimleri tizerinden s6z varligi meselesini masaya yatirmaktir.
Diger bir deyisle ¢alismamizi belirleyen amag, bir model gelistirmekten ziyade, ko-
nuya dair sorunlarin 6zellikle Ingilizce konusulan diinyada nasil yorumlandigini, Ba-
t1'daki ¢alismalarin daha ¢ok hangi kabul ve amaglarla sekillendigini ve bu ¢alismalar-
da kullanilan yéntemlerin nasil insa edildigini degerlendirerek, s6z varlig1 konusun-
daki ¢calismalarin giintimiizdeki yonelimlerine dair bazi temel tespitlere ulagsmaktr.

Calismada metodolojik anlamda belli bir mantiksal siradiizeni takip edilerek, 6n-
celikle s6z varligina iliskin kavrayislar ile s6z varligi calismalarinda ortaya ¢ikan temel

@ Milli Egitim ¢ Say1210 e Bahar/2016



@ Ali Esgin

sorunlar {izerinde durulmaktadir. Daha sonra tarihsel stiregte s6z varligi konusunda
Bati’da yapilan ¢alismalarin genel seyrine dair bir 6zet sunulmaktadir. Zira gegmis do-
nemlerdeki ¢alismalarin hangi amag ve yontemlerle sekillendigi, gtintimtizdeki ¢alis-
malarin yonelimlerini kavramak adina 6nem tasimaktadir. Son boliimde ise, 6zellikle
Ingilizce konusulan diinyada yapilan bazi calismalardan hareketle Bati’daki soz var-
lig1 calismalarmin yonelimleri ve yontemleri degerlendirilmektedir. Ancak bu deger-
lendirmenin, geneli kapsayan ve rastgele se¢ilmis metinler tizerinden yapilmadigini,
aksine belirli kriterler tizerinden secilen metinlerden hareket edilerek daha sinirlt bir
ornekleme dayandigin belirtmek gerekir. S6z varligi ¢alismalarinin konu, amag ve
kapsam bakimindan genis bir literatiire ulagsmas: ve konuyla ilgili unsurlarin gesitli-
ligi, daha en basindan boyle bir sinirlamay: zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle ¢alisma-
mizda okuma, yazma, konusma ve dinleme hedefleri agisindan tasnif edebilecegimiz
soz varligi ¢alismalarint degerlendirirken, konuyla ilgili 6nemli ¢aligmalara kaynak-
lik eden NRP'nin (The National Reading Panel [Ulusal Okuma Masast]) kriterlerinden
yararlanilmis ve bu kriterler ekseninde okuma hedefiyle sinirlandirilmis ¢alismalara
odaklanilmistir. Bu gergevede son boliimde degerlendirecegimiz calismalar NRP ta-
rafindan degerlendirmeye alinan ve ERIC veri tabanindan elde edilmis okuma araci-
Iigryla soz varligini gelistirmeyi hedefleyen 10 ¢alismadir. Bu ¢alismalar amaglari ve
yontemleri bakimindan incelenmis, 6zellikle ¢alismalara temel teskil eden yontemler
irdelenmistir. S6z konusu degerlendirmede ayrica incelenen ¢alismalardaki ortak bul-
gular tizerinden s6z varlig1 konusunda Bati’da 6ne ¢ikan tartismalara yer verilmistir.

Yontemi Bulmak: S6z Varlig1 Calismalarinda Temel Sorunlar

Burada tizerinde durulmasi gereken ilk sey, s6z varlig1 kavramindan ne anlasila-
cag1 meselesidir. 56z varlig1 kavraminin nasil kavrandigi ya da tanimlandig1 konuyla
ilgili calismalarin yalnizca igerigini degil, konuyu ele alis bigimini, yani yéntemini de
belirlemektedir. Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde (TDK, 2005: 1807) sdzvarligy, bir dildeki
sOzlerin biitlinii, s6z hazinesi, sozcilik hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu ve
vokabiiler seklinde birbirini karsilayan kavramlar olarak tanimlanir. Fakat sz var-
Iiginin bu kavramlarin higbirini tam olarak karsilamadigini dile getiren Bas'in (2006:
103) ifade ettigi gibi, soz varlig1 anlamsal genislik agisindan diger kavramlar: da igine
alan daha genel ve kapsamli bir kavramdir. S6z varligi, neredeyse tamami es anlaml
olan bu kavramlarin hepsini toplayan en tist asamadir. Korkmaz (1992: 100) ve Goger
(2009: 1027) ise konuya genelden 6zele dogru bir ayrimla yaklasarak, s6z varligini dil-
deki sozlerin biitiinii seklinde tanimlarken, s6z varligiyla esanlamli oldugu varsayilan
soz dagarcigl, kelime hazinesi gibi kavramlar bir kimsenin bildigi, kullandig1 s6z-
lerin biitiinii seklinde acgiklamaktadirlar. Bati’daki ¢alismalarda da benzeri ayrimlar
yapilmakla birlikte, s6z varligi, dilde bulunan biitiin sézciikler anlaminda vocabulary
kavramuyla, soz dagarcigr ya da kelime hazinesi ise bir kimsenin sahip oldugu s6z
varhiginin toplam: anlaminda daha ¢ok person vocabulary ya da wordrobe kavramiyla
karsilanmaktadir. Bu agiklamalar ekseninde bizim de ¢calismamizda s6z varligini hem
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karsiladigi anlam hem de Bati’daki kullanilis bi¢imi nedeniyle, daha ziyade bir dili
meydana getiren kelime, ikileme, deyim, atasozii vb. farkli unsurlarin genel basligt
olarak, Aksan (2004) ve Bas'in (2012) tanimladig: sekliyle kullandigimizi belirtmekte
fayda vardir. Fakat s6z varligina iliskin sorunlarin zeminini, kavramimn nasil tanim-
landig1 degil, s6z varligi konusunun hangi 6l¢iit ve yontemlerle incelenmesi gerektigi
sorusuna verilen farkli cevaplar olusturmaktadir.

Her seyden o6nce s6z varlig calismalarinda kullanilan 6lgiit ve yontemlerin fark-
lilagsmast ve gesitlilik gostermesi, bu ¢alismalardan elde edilen verilerin birbiriyle tu-
tarsiz olmasima neden olmaktadir (Bas, 2011: 33). Olgiit ve yéntemlerdeki cesitlilikler,
dilin ¢ok boyutlu ger¢ekliginden bagimsiz olmadig1 igin ortak bir yontem gelistirmek,
belirli dlgiitler tizerinde birlesmek genellikle miimkiin olmamaktadir. S6z varligina
dair verilerdeki uyumsuzlugun sebepleri farklidir. Arastirmalarin yapilisindaki yon-
tem, verilerin temin yolu, s6z varlig1 unsurlarinin benimsenis bi¢imi ve 6zellikle de
kelime kavrammin sinurlari, hedef kitleye gore diizeylerin belirlenmesi, yaygmlik,
kullanim siras1 ve kullanim araliklart bu uyumsuzlugun baslica sebepleri arasinda-
dir (Bas, 2010: 126). Bu anlamda 6rnegin, s6z varliginin belirlenmesi adina yapilacak
¢alismalar konusma diline gére mi, yazi diline gére mi yapilmalidir? Konusma diline
gore yapilacaksa, hedef kitle nasil tasnif edilmelidir? Yazi dili esas almacaksa, mal-
zeme nasil ve hangi yontemlerle temin edilmelidir? Kelimelere sekil ac¢isindan mi,
yoksa anlam agisindan mi1 yaklasilmadir? Bu ve benzeri sorular dile ickin nitelikler
baglaminda elbette cogaltilabilir. Fakat anlasilacag tizere, 6lciit ve yonteme iliskin te-
mel sorun, daha ¢ok kelimenin benimsenme bigimiyle ilgilidir. Daha net bir ifadeyle,
kelimenin benimsenme biciminin, s6z varlig1 arastirmalarindaki olas1 agmazlarin ve
veri tutarsizligiin en temel nedeni oldugunu séyleyebiliriz. Kelimenin kabul edilme
bicimi, s6z varlig1 arastirmalarinin yontemleri basta olmak {izere, arastirmadan elde
edilen sonuglarin niceliginde de énemli degisiklikler meydana getirmektedir. Ne var
ki bu sorunlar, daha en basindan yok sayilacak ya da bir ¢irpida asilacak sorunlar
degildir. Konuyla ilgili calismalar arttikca ve tartismalar derinlestikce en azindan belli
o6l¢tilerde kabul goren ve bu anlamda sorunlarin agirligini hafifletecek bir yaklasimin
gelismesi kaginilmaz olacaktir.

Kald1 ki, burada tanimlanan sorunlar Ingilizce konusulan diinyadaki séz varlig
caligmalarinda da temel sorunlar olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Ornegin, McCarten
(2007), bu tiir calismalarda en temel sorunlardan birinin s6zciigii tespit etme ve sayma
isi oldugunu 6ne siirmektedir. McCarten’a gore sdzciik sayimi dilin yapisindan dola-
y1 karmasik bir istir. Konuyu karmasik hale getiren en temel nokta ise, kelime ya da
sozciikten ne anlamamiz gerektigidir. Bu cergevede McCarten kosmak, calistirmak ya da
kagmak gibi anlamlari olan “run” kelimesini (run, runs, running, ran, runner, and runners)
orneklendirerek, “bu kelimeyi tek bir kelime olarak mi1 saymaliy1z, yoksa bu kelimeyi
¢ekimleriyle birlikte alt1 farkli bigimde mi almaliy1z?” sorusunu sorar. Ayrica, Run fiili,
“run a marathon” (bir maratonda kosmak) ve “run a company” (bir sirkette ¢alismak)
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seklinde farkli anlamlara sahipken, kavramin sayiminda bu anlam farkliliklar: nasil
astlmalidir? Veyahut kavram fiil degil de, isim olarak kullanildiginda ne yapilmalidir?
Bunun 6tesinde bir baska sorun, dile her daim yeni s6zctiklerin ekleniyor olmasidir.
Ozellikle internet ornegini dikkate alirsak, son dénemde bile dilimize web, sorf, blog,
netizen ve podcast gibi yeni anlamlara sahip bir¢ok sozciik girmistir.

ingilizce konusanlarin s6z varligi boyutunu 6l¢me amacini tastyan ¢alismalarin
yaklasik 100 yillik bir tarihi vardir ve konuyla ilgili pek ¢ok rapor yayimlanmistir. Bu
raporlardan elde edilen sonuglar kapsaminda, s6z varliginin genisliginin degerli bir
sey olarak algilandig1 soylenebilir. Fakat McCarten gibi, Waring ve Nation da (1997:
6-8) soz varlig1 tespitine doniik galismalarin, ciddi metodolojik sorunlar nedeniyle
cetrefilli bir hale geldigini dile getirmektedir. Onlara goére bu calismalar1 zora sokan
sorunlarin basinda, “kelime olarak neyin segilecegi” konusu gelmektedir. Elbette bas-
ka sorunlar da vardir. Ornegin, s6z varligin test etmek igin, sozliikten segilecek olan
kelime nasil ve hangi 6l¢tilere gore secilmelidir? Ya da bir kelimenin bilinip bilinme-
digi hangi yontemlerle tespit edilmelidir? Bu ve benzeri sorunlarin uygun bir bigimde
ele alinmamasi, sdz varligini tespit etmeye doniik ¢alismalarin sonuglarinin yaniltict
olmasma yol acacaktir. Nitekim s6z varlig1 calismalarinin temel kazanimi, 6zellikle
okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerini gelistirme calismalarina veri sagla-
masidir. Bu becerilerin gelisimi ile s6z varligi kazanimi arasindaki iliski, konuyla ilgili
hemen her ¢alismada kabul edilmis ortak bir goriistiir.

Bati’daki soz varligi ¢alismalari incelendiginde meselenin sadece s6z varligin tes-
pit etmekle sinurli olmadig, konuyla ilgili uzmanlarin daha ¢ok s6z varligi kazanimiy-
la iligkili sorunlar tizerinde durdugu goriilmektedir. Bunun nedeni, Bati’da s6z varlig:
calismalarma temel olusturan frekans ya da siklik calismalariyla, derlem olusturma
girisimlerinin biiyiik oranda tamamlanmis olmasidir. Batili arastirmacilar s6z varlig:
¢alismalarinda daha 6nce yapilmis ve stirekli genisletilen ¢alismalara, belirli kabuller-
den olusmus verilere (sozliik maddesi sayimi, toplam kelime tahminine doniik ¢alis-
malardaki tahmini veriler ya da olusturulmus hedef kelime listeleri gibi) dayanmak-
tadirlar. Boylece Bati’da konunun bize gore dnemli bir boyutunu olusturan temel ara-
yis1 sorunu biiyiik 6lctide agilmis goriinmektedir. Ornegin Ingilizcenin kag kelimeden
olustugunu tespit etmenin en basit yolunun sozliiklere bakmak oldugunu iddia eden
Waring ve Nation (1997: 6-8), kelimelerin farkli anlamlarmin nicel degerlerinin nasil
hesaplanacag tarzindaki sorunlar1 kabul etmekle birlikte, bunlarin giivenilir ve siste-
matik bir bigimde asilabileceginin miimkiin oldugunu dile getirmektedir. Bu anlamda
Webster’s Third International Dictionary'nin farkli basimlarindan elde edilen bulgular
baglaminda bilesik sozctikler, arkaik sozctikler, kisaltmalar, isimler, alternatif yazimlar
ve lehge formlar: harig tutuldugunda ingilizcenin 54.000 kelime ailesinden (koktes) ya
da yaklasik 470,000 kelimeden olustugu kabul edilebilir. Batili bir¢ok arastirmacinin
dile getirdigi gibi, yine de Ingilizcenin tam olarak ka¢ kelimeden olustugunu séyle-
mek neredeyse imkansizdir. Ancak son dénemdeki bazi ¢alismalarda gesitli rakamlar
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verilmektedir. Ornegin medyada kullamilan dil iizerinden hareket eden Global Lan-
guage Monitor, neredeyse bir milyona yaklasan (988,968) bir kelime sayimi yapmuistir
(McCarten, 2007).

Biittin bu kabullere ragmen, Bati’da konuyla ilgili uzmanlar s6z varlig1 calismala-
rin1 bigimlendirmek ya da s6zgelimi 6grencilerin 6grenmeleri gereken kelime sayisini
tespit etmek amaciyla, insanlarin kag kelimeyle konustugu tizerine tahminde bulunan
calismalar yapmaya devam etmektedirler. Bu konudaki genel anlamda kabul goren
tahminlere gore, egitim diizeylerine bagl olarak 6grenciler 12.000 ila 20.000 kelime
kullanmaktadirlar. Goulden, Nation ve Read’in (1990) tahminine gore, {iniversite 6g-
rencilerinde bu say1 deyim ve sozciik 6bekleri hari¢ 20.000’i bulmaktadir. Giintimiizde
Amerika’da 6grencilerin kullandig1 Cambridge Dictionary of American English tarzin-
daki sozliikler siklik diizeyi yiiksek 40.000’den fazla kelime igermektedir (McCarten
(2007).

Anlasilacag tizere s6z varligi konusundaki Bati’daki ¢alismalar siklik tespiti ya
da derlem olusturma galismalari yapmaktan ¢ok, soz varhiginin gelisimine 6zellikle
de sz varlig1 kazanimina déniik calismalara yogunlagmis durumdadir. Ornegin NRP
“s6z varlig1 bilgisi malumattir; bir kelimeyi bilmek sadece tanimini degil, kelimenin
yasadigimiz hayata ne sekilde uygun diistiigiinii bilmeyi de igerir” tespitini yaparak,
soz varligi kazanimina géndermede bulunmaktadir. Nitekim NRP'nin verilerine gore,
Batili arastirmacilarin gogu, dgrencilerin “bir kelime hakkinda bilgi sahibi olmasinin
veya kelimenin anlamini bilmesinin” ne anlama geldigini tespit etmenin énemli bir
amag oldugu konusunda goriis birligi icindedir (Butler Vd. 2010). Bu kabuller bagla-
minda Batili arastirmacilarin, Tiirkiye’deki durumun aksine s6z varligi calismalarinda
daha ¢ok s6z varlig1 kazanimina dair sorunlara ve bu sorunlar1 asmak icin gelistirilebi-
lecek yeni model arayislara yonelmis durumda oldugunu séyleyebiliriz.

Ancak pek ¢ok arastirmacinin dile getirdigi gibi (Justice, Meier & Walpole, 2005;
Nash & Snowling, 2006; Butler Vd. 2010), s6z varligi kazanimi da son derece karmasik
bir istir. S6z varlig1 kazaniminin karmasiklig; yenilikgi (receptive) soz varligina kars:
tiretken (productive) s6z varligy, sozli dile odaklanan s6z varligina karsi yazili metinle-
re odaklanan s6z varlig1 ya da ytizeysellige kars: derinlik gibi yonelimleri birbirinden
farkli, 6nemli bilesenler icermektedir. Bu bilesenlere yonelik incelemelerin kanitladigt
tizere, s6z varhigiin karmasikligi daha ileri diizeydeki ¢alismalar: gerekli kilan pek
¢ok soru ortaya ¢ikarmaktadir. S6z konusu sorular, 6grencilerin s6z varliginin genis-
ligi, kelime bilgilerinin seviyeleri, ayrica kendilerine hangi kelimelerin 6gretilmis ol-
dugu ve kelime bilgisinin nasil 6l¢tildtigii gibi bir¢ok farkli bilesenle ilgilidir. Fakat
arastirmacilar bu bilesenlerin tamaminin s6z varligi edinimine dair anlayislar sekil-
lendirdigi inancindadirlar (Butler, vd. 2010). Dolayisiyla buradaki asil mesele, tiim bu
bilesenleri anlamli hale getirecek ¢alismalar i¢in gegerli yontemler insa etmektir. Bu
yontemler s6z varligi ¢alismalarmin kazanim hedeflerine ya da okuma, yazma, ko-
nusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesindeki farkli kosullara gore dizayn edil-
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melidir. Ornegin okuma hedefini merkeze alan NRP, s6z varligim gelistirmeye déniik
¢alismalarin kavrama yoniinden kazanimlara yol a¢tigini, fakat kullanilan yontemle-
rin okuyucunun yasina ve becerilerine uygun olmasi gerektigini dile getirmektedir.
Okumada basarili olabilmek igin s6z varliginin énemi herkesge bilinmektedir, ancak
s6z varligi kazanimina dair en iyi yontemin ne oldugu ya da en iyi yontem kombi-
nasyonlarinin nasil olusturulabilecegi konusunda kesin bir sonuca ulasilmas: zordur
(Butler, vd. 2010).

Biittin bu tartismalarin gosterdigi {izere, s6z varligi konusu dilin sahip oldugu ni-
telikler baglaminda incelenmesi ve belirgin sonuglara ulasilmasi son derece karmasik
bir konudur. Bati’daki ¢alismalar agisindan bu karmasikligin ilk boyutu belirli kabul-
lerden hareketle yapilan siklik calismalar ve gesitli tekniklerle gelistirilen derlemlerle
biiyiik olctide ortadan kalkmus goriinmektedir. Bati’da gelistirilen siklik listeleri ve
derlemler belli zaman dilimleri iginde giincellenerek 6zellikle s6z varligi kazanimiyla
ilgili calismalara veri kaynagi olmayi siirdiirmektedir. Ancak Tiirkiye’deki durum igin
ayni tespiti yapmak pek miimkiin gériinmemektedir. Bunun 6ncelikli sebebi, Tiirk-
¢enin dil yapis1 nedeniyle Tiirkceyi biitiiniiyle temsil eden bir siklik listesinin ya da
derlemin hentiz tam anlamiyla olusturulamamis olmasidir. Bas'in (2010: 117) tespitleri
konuyla ilgili durumumuzu agiklar niteliktedir:

“Kag kelime ile konusuyor ve yaziyoruz?” sorusu iizerine yapilmis bircok aragtir-
ma mevcuttur. Belirli kurumlarca, bireysel ya da akademik amagla yapilan bu aragtir-
malarda ortaya ¢ikan sonuglar, 6zellikle dil 6gretimi asamasinda konusma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesine kaynak teskil edebilecek niteliktedir. Ancak arastirma
bulgularindaki farkliliklar egitimin hangi seviyesinde hangi ¢calismalarin yapilacagin
tam olarak kesinlestirememistir. S6z varliginin gelistirilmesi agisindan smnif seviyele-
rine gore, Ogretilecek kelime, deyim, atasozii, ikileme vb. unsurlarin, her tiirli ders
materyalinde ne sekilde yer alacag: ve islenecegi, okuma kitaplarmnin seviyelendiril-
mesinde hangi kelimelerin 6nceliginin olduguna dair dl¢iitlerin belirsizligi, bu yonde-
ki ¢itkmazlart artirmaktadir.”

Ttirkge igin yapilan ¢alismalarda da dogal olarak oncelik siklik seviyelerinin tespi-
tine verilmektedir. Clinkii yazili ve sozlii s6z varlig seviyeleri tespit edilmeden, s6z
varlig1 unsurlarmn dil becerileri ile baglantili olarak aktarimi olanakli degildir. Fa-
kat bu ttirden calismalarin yapilisindaki yontemler, verileri temin etme yollari, s6z
varlig1 unsurlarinin benimsenis bi¢imi ve 6zellikle de kelime kavraminin sinirlar: gibi
olgtitlerde ortaya ¢ikan uyumsuzluklar siklik seviyelerinin tespit edilmesinde 6nemli
sorunlara yol agmaktadur. Ingilizce konusulan diinyada ise bu sorunlar Ingilizcenin de
yapisindan kaynakli olarak biiyiik oranda ¢6ztime ulagmuistir.

Ifade edildigi tizere Bat1’da bu sorunlarin asilmasi daha ¢ok ingilizcenin yapisi ve
buna bagl olarak gelistirilen kabullerle ilgilidir. Ornegin Tiirkcedeki en temel sorun-
lardan biri olan s6z varlig: tespitinde kelimenin hangi 6lgiite gore secilecegi sorunu,
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Ingilizcede otografik ya da imla bakis acisi olarak da adlandirilan bakis agisiyla ele
almmis ve kelime “iki ucuna birer bosluk verilerek yazilan dil birimidir” bigiminde
sekilsel bir kabulle ¢oziilmiistiir. Oysa Tiirk¢ede bu tiirden bir kabul, Tiirk¢enin bi-
tisken bir dil olmasi ve bir sdzctiglin kok ve eklerden meydana gelmesi nedeniyle
(Uzun, 2006) cok olanakli degildir. Ayrica Ingilizcenin sozdizimsel yapisiin da bu
sorun baglaminda Bati’daki calismalarin éniinii actigin soyleyebiliriz. Nitekim Ingi-
lizce s6zdizimi 6zne/nesne ayirimina isaret etmektedir. Bunun acilimi, Ingilizce séz-
diziminin degiskenlik gostermedigi ya da degiskenligin ¢ok diisiik diizeylerde kaldi-
g1dir. Buna karsin Tiirkge gibi 6zne/nesne ayirimini sézdiziminden baska araglarla
yapabilen dillerde, sozdizimi degiskenlik gosterebilmektedir. Dolayisiyla sozdizimi
agisindan degisken olmayan Ingilizce salt 6zne/nesne ayirmini isaret etmeyi tistle-
nebilirken, degisken s6zdizimlerinin goriildigi Tiirkge ¢ok sayida anlam ayriliklarina
olanak verebilmektedir (Sezer, 1981: 165). Bu durumda Ingilizcenin aksine Tiirkgeye
iliskin 6rnegin, Tiirk¢e konusanlarin Tiirkgenin degisken s6zdizimini hangi kurallarla
algiladiklarint saptamak gibi farkl: bir sorun alanini ortaya ¢ikmaktadir.

Tarihsel siiregte s6z varlig1 seviyelerinin tespit edilmesi amaciyla yapilan ¢alisma-
larda gelistirilen ingilizcenin dil yapisina uyumlu yéntemler ve bu calismalardan elde
edilen veriler, sonraki dénemlerde konuyla ilgili belli kabullerin olusmasma imkan
saglamustir. 20. ylizyilin ilk ¢eyreginden itibaren baslayan calismalarda ingilizceye ait
sozclik sayimlari, ingilizcedeki en ¢ok kullanilan sozciiklerin tespiti ve derecelendi-
rilmesi calismalari, sonraki dénemlerde giincellenerek temel veri kaynaklar1 olarak
kullanilmaya baslanmistir. Bu ¢alismalarda farkli yontemler izlenmekle birlikte, ayn1
mantiktan hareket edildigi sdylenebilir. Ornegin Waring ve Nation (1997: 6-8) soz ko-
nusu mantik baglaminda s6z varligi ¢alismalarinin yoniinii belirleyen ii¢ temel so-
rudan yola ¢ikmaktadir. Cevaplanmasi gereken sorulardan ilki, hedeflenen dilin kag
kelimeden olustugudur. Ikincisi, hedeflenen dili konusanlarin kag kelimeye sahip ol-
dugudur. Uciinciisii ise, hedeflenen dilin kullanicisinin yapmas1 gereken seyleri yap-
mak icin kag kelimeye ihtiya¢ duydugudur. Waring ve Nation'in ¢izdigi sinirlarda
goriildtigii gibi, Batili arastirmacilarin séz varligi ¢alismalarindaki mantig1 seviyenin
dogrudan tespiti ve hedefler baglaminda ¢6ziim tiretmek seklindedir. Seviyenin nasil
tespit edilecegi ya da daha 6nceki ¢alismalardaki tahminlerin gegerli olup olmadig:
oncelikli bir sorun olarak goriilmemektedir. Bati’da yukarida 6rneklendirildigi gibi,
soz varlig ve siklik seviyelerinin tespiti, biiytik sozliiklerin icerdigi kelime sayisindan,
toplam sozciik tahminlerinden, gegmis déonemlerde olusturulan siklik listelerinden ve
uzun ¢alismalarin tirtinii olan derlemlerden hareketle yapilmaktadir. Oysa Tiirkge i¢in
halihazirdaki temel sorun tam da bu noktayla, yani seviyenin nasil tespit edilecegi
ve daha 6nceki ¢alismalarda elde edilen verilerin gegerli olup olmadigiyla ilgilidir.
Sozgelimi bugtine dek Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda 6-14 yas araliginda bulunan
bir cocugun ne kadar kelimeyi aktif kelime hazinesinde kullandigina dair bir tespit ya-
pilamamuistir (Bas, 2010: 120). Yine mevcut Genel Tiirkge Sozliik’te madde bas1 olarak
92.292, i¢ madde baslart ile birlikte 122.428 kelime bulunmaktadir. Bu sayilarin ¢ocuk-
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larin kelime hazinesinde ne derece temsil edildigi ise tam anlamiyla bilinmemektedir.
Bu sayilarin ¢ocuklarin kelime hazinesinde ne derece temsil edildigi ise tam anlamiyla
bilinmemektedir.

Son donemde Tiirkiye’de yapilan siklik seviyesinin tespitine doniik ¢alismalarin
temelde siklik tespitini amaglarken aslinda bu sorunlar1 asamay1 da amacladig: go-
riilmektedir. Tiirkiye’deki siklik seviyesini belirlemeye déniik ¢alismalara belirgin bir
ivme kazandiran Karadag (2005), Kurudayioglu (2005) ve Bas'in (2006) ¢alismalar: bu
konuda 6nemli 6rnekler olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Yakin déonemde ise siklik sevi-
yesi tespitine doniik ¢alismalarin arttig1, biiytik 6lcekli projelerin hayata gegirildigi bir
siirecin yasandigini soyleyebiliriz. Konuya dair artan ilginin ve sorunlar1 asma ¢aba-
larinin Tiirkgenin s6z varligini tespit etme ve gelistirme girisimlerini Bati’"da oldugu
gibi belirli bir noktaya tasiyip tasimayacagini zaman gosterecektir. Simdi calismamizin
amaci kapsaminda ilkin s6z varligina yonelik olarak Bati’da ilk dénemlerden itibaren
yapilan ¢alismalar hakkinda bilgi verme, daha sonra da giintimiizdeki yonelimleri se-
¢ilmis ¢alismalar tizerinden degerlendirme isine girisebiliriz.

Tespitten Kazanima: Bati’da S6z Varlig1 Calismalarinin Tarihsel Seyri'

Bati’da s6z varligia iliskin ¢alismalarin baslangic1 20. ytizyilin ilk ¢eyregine ka-
dar uzanir. Bu zaman diliminden itibaren s6z varlig1 ¢calismalarinda hem niceliksel
bir artis olmus hem de daha 6nce yapilmis ¢alismalarin giincellenmesine doniik yeni
¢alismalar yapilmistir. Bu ¢alismalarin biiytik bir béliimii s6z varliginin en énemli un-
suru olan yazili kelime siklig1 tizerinedir. Konusma dili iizerine ¢alismalar yazi1 diline
oranla oldukga kisithidir.

Bati’da s6z varliginin tespitine ve gelisimine odaklanmis kayda deger ilk calisma-
nin, 1921 yilinda Edvard L. Thorndike tarafindan yapildig: bilinmektedir (Bas ve Kara-
dag, 2012: 82). Thorndike'in Teacher’s Word Book (Ogretmenin Kelime Kitab1) adiyla
yayimladig1 calismasi, siklik esasina dayaniyordu ve ilk planda 10.000 kelimelik bir
liste sunuyordu. Calisma 1931 yilinda 20.000 kelimelik bir listeyle giincellenmis, 1944
yilinda ise Columbia Universitesinden psikolog Irving Lorge’in katilimiyla The Teac-
her’s Word Book of 30000 Words (30.000 Kelimelik Ogretmen Kelime Kitabi) ad1 altinda
yeniden yaymmlanmustir. Diger iki baskiyla birlikte yaklasik 4,5 milyon kelimenin sa-
yimiyla 30.000 kelimelik listeye ulasan bu ¢alismanin s6z varligi konusunda Bati’daki
bir¢ok calismaya kaynaklik ettigi soylenebilir.

"Bu galigmamin olmazsa olmaz boliimlerinden olan “Bati’da Séz Varligi Calismalarimin Tarihsel Seyri” baghkl boliimii, biiytiik
oranda Bas ve Karadag'in (2012) Soz Varligima Dair Yurtdisinda ve Tiirkiye'de Yapilan Temel Arastirmalar baghkhi makalesinden
6zetlenmistir. Ozetlemede konuyla ilgili 6zellikle 6ne cikan calismalar ele alinmus, bu caligmalar ana kaynaklardan yeniden gézden
gecirilerek, yazarlarin vurgularin destekleyici ¢ikarimlar yapilmistir. Bag ve Karadag, makalelerinde 1921 yilinda Thorndike ile
baglayan ve 90'li yillarin sonuna kadar izlerini siirdiikleri siklik tespitine y6nelik arastirmalar, yani daha ¢ok konunun birinci
boyutunu olusturan ¢alismalar tizerinde durmuslardir. Dolayisiyla calismanin alana sundugu pek ¢ok katki yaninda, séz varligi
caligmalari igin baslangicta elzem olan siklik seviyesinin tespit edilmesine veya derlem olusturulmasina déniik arastirmalarin
yurt diginda nasil yapildig: ve gelistirildigi yoniinde de bize 6nemli agilimlar sagladigi goriilmektedir. Ancak biz calismamizi
bigimlendirirken, bu ¢alismadaki verileri oldugu gibi tekrar etmek ya da yeniden degerlendirmek yerine, daha ¢ok giintimiizde
s6z varligi konusunun ikinci boyutunu olusturan s6z varligi kazanimiyla ilgili calismalara odaklanmayn tercih ettik. Fakat malum
olacag tizere, soz varligi calismalarinin ikinci boyutu, ilk boyuttaki calismalardan bagimsiz degildir ve bu anlamda s6z varlig
caligmalarinin tarihsel seyrini ele almak zorunludur. S6z konusu zorunlulugu asmak adina galismalarini kullanmam konusunda
gosterdikleri nezaket ve calismaya yaptiklari dnemli katkilar igin yeri gelmisken kendilerine burada tesekkiir etmek istiyorum.
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Thorndike ve Lorge (1944) olusturulan siklik listesinin yalnizca 6gretmenlere keli-
me bilgisi saglamak icin degil, ayn1 zamanda geng ve yetiskinlerin okuma faaliyetle-
rini gelistirmek i¢in de 6nemli oldugunu belirtir. Kitap semantik bir kelime sayimidir.
1-12. sinuf arasinda dgretilecek kelimeler, 5 stitundan olusmaktadir. G (grade) siitunu,
ilgili kelimenin sikligini; T stitunu, Thorndike’in 1931 yilinda hazirladig: genel sayim
sikliging; L stitunu, kelimenin Lorge’un magazin sayimindaki sikligini, J stitunu, ke-
limenin 120 ¢ocuk kitab1 igindeki sikligini; S stitunu ise, Lorge ve Thorndike’in geng
ve yetiskin okuma kitaplarimin semantik sayimindaki listesini icerir (Bas ve Karadag,
2012: 82). Thorndike ve Lorge (1944) olusturduklar: semantik sayima dayalr siklik lis-
tesinin, s6z varligmin gelisimine odaklanmis uygulamalar i¢in 6nemli bir kilavuz ol-
dugunu, bu listelerdeki verilerin Ingilizce konusulan diinyada okuma, yazma, konus-
ma ve dinleme becerilerinin kademeli olarak nasil gelistirebilecegi konusunda ikinci
boyuttaki farkli ¢alismalara da kaynaklik ettigini sdyleyebiliriz.

Thorndike’dan sonra, Edward W. Dolch’un, daha sonra Jerry L. Johns tarafindan
1976 yilinda giincellestirilen Dolch Basic Sight Vocabulary adl liste, 1924 yilinda Vivian
A. C. Henmon tarafindan hazirlanan 400.000 kelimelik liste ve Van der Beke tarafindan
toplam 33 roman, 13 piyes, 16 tarih ve elestiri kitabi, 13 bilimsel ve felsefi eser, 14 ga-
zete ve periyodik yaymin taranmasiyla olusturulan 1.200.000 kelimelik liste Bat1’daki
soz varligi calismalarinin temeli olarak gériilmektedir. Ornegin 3. sinifin sonuna kadar
ogretilmesi amagclanan, isimler hari¢ 220 kelimeyi iceren Dolch’un temel s6z varlig:
listesi giincellenmis haliyle giintimiizde de islevseldir. Okul kitaplarinda, gazetelerde
ve dergilerde kullanilan kelimelerin %50 ila %75’i zamirler, sifatlar, zarflar, edatlar,
baglaglar ve fiillerden olusan Dolch’un listesinde bulunmaktadr.

Bir baska calisma, Amerika’da Charles F. Ward tarafindan 1927 yilinda ingilizce
bilenlere Fransizca 6gretmek amaciyla yayimlanan, Minimum French Vocabulary Test
Book (Ktigtik Fransizca Kelime Hazinesi Test Kitab1) adli calismadir. Ward'in s6z varlig:
listesi, ingilizcede en ¢ok konusulan 200 kelimeyi icermektedir. Ward, toplam kelime-
nin ilk 3 kelimesinin, Ingilizcenin %’10’una denk geldigini bildirir. Devamindaki ilk
10 kelime tekrarlanma ile beraber ingilizcenin % 25'ini; ilk 100 kelime % 58,8'ini; ilk
500 kelime % 82’sini; ilk 1.000 kelime % 89,6siny; ilk 2.000 kelime ise % 95’ini teskil
etmektedir. Calismada yer alan 2.000 kelime, 3 y1l egitim goérecek dgrencilere gore dii-
zenlenmistir.

Diger bir calisma, Michael West tarafindan 1936 yilinda yayimlanan, The General
Service List adl1 arastirmadir. Calisma ilk kez, The Interim Report on Vocabulary Selection
for the Teaching of English as a Foreign Language (Bir Yabanct Dil Olarak Ingilizcenin
Ogretimi Igin Kelime Hazinesi Secimi Uzerine Ara Rapor ) adli calismada bir béliim
olarak yayimlanmustir. Aynu liste, 1953 yilinda genisletilerek A General Service List of
English Words (ingilizce Kelimelerin Genel Hizmet Listesi) adiyla miistakil olarak ya-
yimlanmustir. 1959'da ise 4. baskisi yapilmistir. Bes milyon kelimenin sayimiyla ha-
zirlanan liste, yazili metinlerden olusturulmustur. Listede farkli anlamda kullanilan

@ Milli Egitim ¢ Say1210 e Bahar/2016



@ Ali Esgin

kelimeler gosterilmis, kelimelerin siklig1 verilmis ve bunlarin ytizdelik degerleri de
gosterilmistir. Listenin hazirlanma amaci ikinci dil olarak Ingilizceyi 6grenenlere kay-
naklik etmektir.

Henry Kucera ve W. Nelson Francis’in 1967 yilinda yaptiklart Computation analy-
sis of present-day American English (Giiniimiiz Amerikan Ingilizcesinin Sayisal Analizi)
adli calisma ise 15 farkli alandan metin derlemesine dayanmaktadir. S6z konusu ¢a-
lismada kelimeler alfabetik sirayla ve sikliga gore dizilmistir. Kelime listelerinde bir
kelime “4381-15-490 but” 6rnegindeki gibi tanimlanmaktadir: Bu tanimlama “But”
kelimesinin kelime havuzunda 4.381 kez kullanildig1, kelimenin on bes edebi tiirde ve
500 6rneklemin 490"mnda bulunabilecegi anlamina gelmektedir.

Bu 6rneklere Roland Hidmarsh tarafindan hazirlanan, 4.470 kelimelik “Cambridge
English Lexicon” adli calisma, James Shepherd tarafindan, 1987 yilinda kolejlere yone-
lik olarak hazirlanan, “College Vocabulary Skills” adli arastirma ve Rebeca Sitton tarafin-
dan 2005 yilinda hazirlanan Elementary Spelling Program (Temel Heceleme Programi)
adli arastirma tarzinda arastirmalar da eklenebilir. Fakat anlasilacag: tizere ingilizce
konusulan diinyada s6z varliginin tespitine yonelik bu arastirmalar, hem temeldeki
bazi sorunlarin asilmasinda hem de bugiine dair kabullerin olusumunda belirleyici
referanslar olmuslardir. Yurt disindaki s6z varlig1 arastirmalari sézlii ve yazili dili ayr
ayr1 ve bir arada igerecek bigimde, ¢ok farkli seviyedeki gruplar {izerinde ve egitim
siirecine dogrudan aktarilabilecek diizeye gelmis durumdadir. Tiirkiye’deki s6z var-
Iig1 arastirmalarinda, nicel agidan az olmalar1 disinda, ortak bir yontem bulunmadig:
i¢in sonuglarmin karsilastirilmasinda da biiyiik problemler goziikmektedir (Bas ve
Karadag, 2012: 100). Diger yandan yurt disinda, ana dil 6gretimi cergevesinde ve ana
dil derslerinde kullanilmak tizere, ders kitaplarindaki metinlerin olusturulmasi, hedef
kitleye yonelik okuma kitaplarmin hazirlanmas: vb. durumlar icin hazirlanmis s6z
varligi listeleri islevsel bir bicimde kullanilmaktadir. Orgiin egitimin ilk smifindan iti-
baren 6gretilmesi amaglanan s6z varlig1 unsurlar listeler halinde belirlenmistir. Ne
var ki tilkemizde, ders kitaplarmin ya da egitim ortaminda okuma/dinleme malze-
mesi olarak kullanilacak yazili materyallerin, hangi s6z varlig: listelerine uygun ha-
zirlanacagina yonelik belirgin bir olgiit tizerinde fikir birligine varilamamustir (Bas ve
Karadag, 2012: 100).

Bati’daki s6z varlig1 calismalarinin giintimiizde geldigi nokta, tarihsel stiregte ya-
pilan bu ¢alismalar tizerinden olusturulan derlemlere dayanarak s6z varliginin geli-
simine ve kazanimina donitik ¢alismalar yapmaktir. S6zgelimi A General Service List of
English Words ya da Dolch Basic Sight Vocabulary gibi ¢alismalar giintimiiziin 6nemli
derlemlerinin olusmasinda, Lexile framework for reading gibi temel siklik 6l¢tim arag-
larinin gelismesinde etkili olmustur. Tiirkge i¢in s6z varlig ¢alismalarma veri saglaya-
cak bu tlirden dayanaklarin gelistirilememesi ya da yeterli bir duruma ulasamamast
onemli bir zafiyet olarak isaretlenebilir.
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Tiirkiye’de ve Bati’da Derlem (Corpus) Calismalar1

S6z varligi calismalari igin temel bir zemin olan derlem (corpus) 6ziinde bilgisayar-
da depolanan metinler toplulugudur. Metinler yazili dilden veya konusma dilinden
olusabilir. Derlem, belirli bir dilin yazili metinlerinin ya da konusma dilinin bir takim
kistaslar gercevesinde o dili temsil edebilecek dile ait verilerin bir araya getirilmesi
seklinde tanimlanmaktadir (Karaoglu, 2014: 181). Bu yoniiyle derlem belli prensipler
gercevesinde 6zel veya genel amagli metin ya da konusma, parga ya da biitiinlerinin,
tizerinde yapilacak arastirmaya uygun isaretlemelerle beraber bir araya getirilmesin-
den olusan biitiindiir (Say, Ozge ve Oflazer, 2002). Giiniimiiz derlemlerinin elektronik
ortamda tutularak, erisim ve kullanim kolaylig1 saglanmas: yaygindir. Diger bir ifa-
deyle, bilgisayar bilimlerindeki gelismeler, genis hacimli derlemlerin olusturulmus ol-
masi ve buna bagli olarak gelisen yeni teknolojiler, kisisel tercihlere dayal1 ve sezgisel
nitelikli calismalarla kiyaslandiginda, dilin betimlenmesinde veriye dayal1 yaklasim-
lar1 bugtin i¢in daha gecerli kilmaktadir. Giintimiizde derlemler ve bu derlemler i¢in
gelistirilmis yazilimlar, giivenilir dilsel verileri saglamada ve olusturulacak sozliik i¢in
gerekli driintiiyii elde etmede son derece islevseldir (Ozkan, 2013: 153).

Ozellikle Bat1 dillerinde son 10-15 yilda tiim aragtirmacilarin kullanimina agik der-
lem olusturma galismalari meyvelerini vermis; ”1ngiliz Ulusal Derlemi” (British Nati-
onal Corpus), “Cek Ulusal Derlemi” (Cermiik) gibi 100 milyon sozctikle dilin hem sozlii
hem yazili kullanimlarimi temsil eden kapsamli derlemler olusturulmustur. Bunlarin
yaninda The ACL/NLP/CL Universe, a list of corpora, ELRA (European Languages Resour-
ces Association) Corpora, Linguistic Data Consortium (LDC) Corpora Catalog, Online-search
via LDC online ve ECI/MCI European Corpus Initiative mulitlingual corpus adl1 derlemler
Batr’da aktif bigimde kullanilan kapsamli derlemlere 6rnek olarak verilebilir. Ingiliz
Ulusal Derlemi'nde % 90 oraninda yazili dil; % 10 oraninda ise sozlii dil kullanilarak
derlem olusturuldugunu belirtilmektedir. “Ingiliz Ulusal Derlemi” yazili ve sozlii In-
giltere Ingilizcesinde kullanilmakta olan 100 milyon kelimelik bir projedir ve proje
Internet {izerinden biitiin diinyaya aciktir (Bas ve Karadag, 2012: 86; Karaoglu, 2014:
182).

Batili arastirmacilar icin derlem, dilbilimin pek ¢ok sahasinda yararlanilan ve bi-
limsel bir dayanak olarak arastirmalara 6nemli katkilarda bulunan bir veri kaynagidir.
Derlem bir sozliik olusturulmasinda, giintimiiziin yeni sozctiklerinin hangi baglam-
larda kullanildigini arastirmada; sézdizimsel bir teorinin savlarin yasayan dilin kesit-
lerinden 6rnekler ve istatistiklerle desteklemede ve daha bir¢ok durumda gegerli bir
kaynak olarak kullamilmaktadir (Say, Ozge ve Oflazer, 2002). Derlemin amaci, yalnizca
s6z varliginin siklik diizenini tespit etmek degil, ayn1 zamanda okuma, yazma, konus-
ma ve dinleme becerilerinin gelisimi i¢in gerekli olan malzemeyi saglamaktir. Nihaye-
tinde derlem bir veri kaynagidir ve buraya dayanarak yapilan ¢alismalar, hangi keli-
meleri 6grenmemiz gerektigini veyahut kullanacagimiz malzemenin hangi unsurlari
ierecegini belirlemektedir. Biiyiik bir Ingilizce derlem genellikle alt birimler iceren
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farkli boliimlerden olusur. Ornegin Kuzey Amerika Ingilizcesi, ingiliz Ingilizcesi, ko-
nusma dili, akademik Ingilizce gibi gesitli alt boliimleri vardir. Bu farkli boliimlerin is-
levselligi, derlem kullanimindaki amaca gore sekillenmektedir. Aksi durumda derlem
saglikli bir kaynak olmayacaktir. Ornegin “giizel” kelimesi, derlem icinde konusma
dilinde siklik dtizeyi olarak ilk on bes igerisindedir. Ancak daha kavramsal ve teknik
bir dil kullanan akademi Ingilizcesi icin “giizel” kelimesinin siklik diizeyi son derece
diistik olacaktir (McCarten, 2007).

Gortildiigii gibi, bir derlemi islevsel kilan derlemin bize sagladigi verilerdir. Bu ne-
denle derlem olustururken, konunun asil boyutunu olusturulan derlemin bize hangi
unsurlari saglayacagi ya da bize neler 6gretebilecegi olusturmaktadir. Bu anlamda Mc-
Carten (2007), bir derlemin 6zellikle belirli konularda yeterli olmas: gerektigini iddia
ederek, bunlari 6 baslik altinda toplamaktadir:

e Siklik (Frekans): Siklik hangi s6zciiklerin daha sik kullanilirken hangi s6zctik-
lerin daha az kullanildiginin bilgisini verir.

e Sozlii ve yazili dildeki farkliliklar: Derlem, yazarken ve konusurken kelime
hazinesinin daha ¢ok hangi kelimelerini kullandigimizin ayrimini yapabilmelidir.

e Kullanim baglamlari: Derlem insanlarin iginde bulunduklar1 durumlara ve
baglamlara gore kullandiklar1 kelimelerin bilgisini vermelidir.

¢ Esdizimlilik (Collocation): Derlem, siklikla birlikte kullanilan kelimelerin ayri-
mini yapmalidir.

¢ Dilbilgisi kaliplar1: Derlem, kalip olusturan kelime ve dilbilgisi birlesimlerini
vermelidir.

® So6z varliginin kullanim stratejileri: Derlem konusmay1 diizenlemek ve yonet-
mek i¢in kullanilan ifade ve kelimelerin bilgisini vermelidir

Derleme iliskin bu unsurlara beliren ihtiyaglar cercevesinde baska unsurlar da ek-
lenebilir. Nihayetinde bir derlemden gecerli ve giivenilir dilsel verilerin elde edilebil-
mesi, o derlemin belirli nitelikleri karsiliyor olmasiyla gerceklesebilmektedir. Amag,
dili betimlemek ve bu betimlemelerden ise yarar bilgiler tiretmekse, her seyden 6nce,
betimlenecek dilin saglam kuruluslu bir derlemle 6rneklenmesi gerekir. Alanyazinda
bir derlemin dili betimler nitelikte oldugunun kabulii, o derlemin s6z konusu dili ne
kadariyla drnekleyebildigi ile paralel bir degerliktir (Ozkan, 2013: 161).

Bati’da gelistirilen derlemlerin kapsamu stirekli olarak genisletilmektedir. Tiirkge
igin de belli bagh derlem olusturma ¢abalarindan bahsedebiliriz. Bunlardan ilki, OD-
TU’de Bilge Say bagkanhginda “Bilgisayar Ortaminda Bir Derlem Gelistirme Calisma-
s1” adiyla olusturulan 2 milyon sézciiklii derlemdir (Say, Ozge ve Oflazer, 2002). Diger
bir derlem calismas: “Tiirkge Ulusal Derlem”dir. TUBITAK tarafindan desteklenen bu
proje Mersin Universitesi Dilbilim alani aragtirmacilar tarafindan tasarimlanmistir.
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2008 yilinda baslanan bu ¢alismanin tanitim stirtimii 2012’de kullanima sunulmustur.
50 milyon sozctik kapasiteli, 1990-2009 yillart arasinda farkli alan ve tiirlerde %95’i
yazili, %5’i sozlii 6rnekleri iceren dengeli, karisik (yazili-sozlii), eszamanli ve genel
bir derlemdir (Karaoglu, 2014: 181). Derlem olusturma girisimleri icinde en gtincel
calismalardan biri olan ve Taner Sezer tarafindan gelistirilen TS Corpus: Herkes Igin
Tiirkge Derlem’e iliskin ¢aligmalar ise stirmektedir. TS Corpus 491M+ birimden olu-
san, tamami sozciik tiirli, bigimbirimsel yapi etiketi ve kok s6zciik bazinda isaretlemis,
CWB/CQP altyapisiyla olusturulmus bir Tiirkge derlemdir. TS Corpus’un ilk versiyo-
nu 1 Mart 2012, ikinci versiyonu ise 30 Agustos 2012’de yayinlanmustir (Sezer ve Sezer,
2013).

Derlem olusturma girisimleri siirmekle birlikte, Ozkan'in (2013: 161) da dile ge-
tirdigi gibi, Tiirkge icin Tiirkgenin karakteristik ve tipik kullanim ortamlarindan der-
lenmis, Tiirkgeyi biitiiniiyle temsil edebilme niteligine ulasmis yazili ve/ya sozlii bir
derlemden bahsetmek icin hentiz erken oldugunu belirtmek gerekir. Pek ¢ok giigliik
yaninda, bir derlemin bilgisayar tarafindan okunabilir-islenebilir bir yapida isaretlen-
mis olma zorunlulugu ve s6z konusu uygulama alaninda altyap1 olanaklarinin yeter-
sizligi Tiirkge icin bu ¢alismalarin alanini daraltmaktadir. Biitiin zorluklara ragmen,
gelisen teknolojinin, konuyla ilgili akademik ¢alismalardaki artisin ve veri saglamaya
doniik olarak insa edilen yeni yontemlerin derlem olusturma girisimlerini siireg iginde
belli noktalara tasiyacagi da agiktr.

Soz Varligimi Gelistirmek: Yurt Disindaki Calismalarin Giincel Yonelimleri

Tarihsel siiregte s6z varlig: tizerine 6zellikle Bati’da yapilan ¢alismalarin amaglari,
metodolojik dayanaklart ve genel yonelimleri tizerinden bazi degerlendirmeler yap-
tiktan ve konuya dair Tiirkiye’deki ¢alismalarda 6ne ¢ikan belirli sorunlar: dile getir-
dikten sonra, ¢alismanin bu boltimiinde, Bati’da son donemlerde s6z varlig tizerine
yapilan ¢alismalarin yonelimleri tizerinde durulmaktadir. Yazinin 6nceki boliimlerin-
de ifade edildigi gibi, bu boliimdeki amag, s6z varlig1 ¢alismalarinin birinci boyutu-
nu olusturan siklik tespitine ya da derlem olusturmaya odaklanmis ¢alismalar: degil,
daha ¢ok ikinci boyutu olusturan s6z varligi kazanimuyla ilgili calismalar1 degerlen-
dirmektir. S6z varligi kazanimiyla ilgili calismalar agirlikli olarak okuma, yazma, ko-
nusma ve dinleme becerilerinin gelisimini igeren ve bu bilesenler tizerinden tasarim-
lanan calismalardir. Bati’da genis bir literatiire ulasmis bu tiirden ¢alismalarin hemen
hepsini degerlendirmek miimkiin olmayacag; icin, degerlendirmemizi NRP'nin (The
National Reading Panel [Ulusal Okuma Masas1]) “A Review of the Current Research on
Vocabulary Instruction” adli raporundan ve bu raporda da 6ne ¢ikan ¢alismalar tizerin-
den “okuma” becerisi ya da hedefiyle sinirlandirarak yapacagiz.

Degerlendirmemizde kriterlerinden ve bulgularindan hareket ettigimiz NRP s6z
varligin1 okumanin en temel bes unsurundan biri olarak tanimlar. S6z varliginin okul
basaris1 ve genel olarak okudugunu anlama icin 6énemi kanitlanmistir. Bu anlamda
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NRP s6z varliginin okuma, anlama ve 6grenmede 6nemli bir rolii oldugu kabuliinden
hareket etmektedir. Nihayetinde okurlar, okuduklar: metindeki kelimelerin ne anla-
ma geldigini bilmeden metni anlayamazlar. Kelimeleri okumay1 6grenmek, okumanin
basarili oldugunu garantilemedigi gibi, s6z varligini 6grenmek de okuma becerisinin
gelistigini garantilemez (Butler, Vd. 2010). Her iki durum igin yeterli diizeye ulasila-
mamasi ise temel bir basarisizlik nedeni olacaktir.

Segilen ¢alismalar s6z varligi kazaniminin okuma becerisiyle iliskisini deneysel
calismalarla ortaya koyan, dolayisiyla Bati’daki giincel yonelimleri ortak bulgular
kapsaminda 6rneklendiren ¢alismalardir. NRP'nin s6z varlig1 kazanimlarina dair ana-
lizinde yontemleri ve yonelimleriyle referans verilen bu ¢alismalarin ortak noktasi,
okuma becerisi tizerinden s6z varligi kazanimimin temel bilesenlerinin neler oldugunu
belirlemeyi amaglamalaridir. Hemen her ¢alismada kabul edilen bir goriis olarak, s6z
varlig1 kazanimi1 okuma becerisinin gelisiminin oldukg¢a énemli bir parcasidir. S6z var-
I1g1 kazaniminin hedefi 6grencilerin etkin bir sekilde iletisim kurup, akademik anlam-
da basarili olmasi icin ¢ok sayida kelimenin anlamimni 6grenmesine yardim etmektir.
Etkin bir s6z varlig1 kazanimi, 6grencilerin kelimeleri, ilgili kavramlari ve anlamlarini
o6grenmesi igin egitimcilerin 6grencilerine planli bir bicimde hareket ederek genis ve
yeterli imkanlar saglamasim gerektirir. Ogrenciler kendi kisisel kelime hazinelerini
kurmak, derin bir kelime bilgisi kazanmak ve kendi bagimsiz kelime edinimlerine
yardimci olacak bir takim stratejiler gelistirebilmek i¢in genis imkanlara ve iyi bir egi-
time ihtiya¢ duymaktadir (Butler, Vd. 2010). O halde; okuma becerisi tizerinden s6z
varhigl kazaniminin gelistirilmesi igin hangi olgiitler nem tagimaktadir? Ogrencilerin
kelime hazinesini genisletecek ya da kelime edinmelerine yardimci olacak stratejiler
neler olmalidir? S6z varlig1 kazaniminda verilecek egitim 6rtiik mii olmalidir, yoksa
agik bir egitim modeli mi gelistirilmelidir? S6z varlig1 kazaniminda hangi araglar kul-
lanilmalidir ya da yeni materyaller gelistirilirken hangi 6l¢titler g6z éniinde bulundu-
rulmalidir? Sorular elbette cogaltilabilir. Ancak degerlendirmenin bizim igin 6nemini,
degerlendirme sonunda etkili bir s6z varlig1 kazaniminin hangi 6lgtitleri igermesi ge-
rektigi ve 6zellikle kullanilacak yontemlerin nasil belirlenecegi konularinda ulasacag-
miz sonuglar belirleyecektir.

NRP, Bati’daki genel anlayisla ortiisen bir bigimde, s6z varligna iliskin 6zellikle
de s6z varligr kazanimina odaklanmis ¢alismalarda kullanilacak sabit bir arastirma
yonteminin bulunmadigini, onun yerine yapilacak analizin amacma ve kapsamina
gore farkli yontemler insa edilebilecegini 6ne siirmektedir (Butler, Vd. 2010). Buradaki
temel unsur, s6z varlig: bilesenlerine gereken 6nemi vermektir. Bat1’daki sdz varligina
iliskin ¢alismalarin bu denklemi g6z ardi etmeden, 6zellikle okuma etkinlikleriyle s6z
varlig1 kazanimiin nasil saglanacagin ortaya koymaya odaklandig1 séylenebilir.

Biittin bu tespitlerden sonra degerlendirme kapsaminda burada tizerinde dura-
cagimiz ilk ¢alisma, Andrew Biemiller ve Catherine Boote’'un 2006 yilinda yayimla-
diklari, An effective method for building meaning vocabulary in primary grades adli ga-
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lismalaridir. Birden ¢ok incelemenin kullanildig1 arastirma tasariminda Biemiller ve
Boote (2006) yinelenen kitap okuma seanslarinda dogrudan kelimenin anlaminin 6g-
retilmesinin ne ttirden etkiler olusturacagini test 6ncesi ve test sonrasi degerlendirme
modeliyle incelemistir. Ik aragtirmada K-2 6grencileri (4 yas) bir haftada iki kitabi iki
kez okumus; tigiincii bir kitap dort kez okunmustur. Ogrenciler okuma seanslarinda
ogrendikleri 12 kelimeyle birlikte 6grenmedikleri 12 kelime olmak {izere toplamda
24 kelimenin anlamu hakkinda 6n ve art teste tabi tutulmuslardir. ikinci arastirma ise
ilk arastirmanin ytrattldiagi ayn: okulda, fakat bir sonraki egitim yilinda gergekles-
tirilmistir. Her bir hikdye icin bes giinliik bir egitim kesiti gelistirilmis ve anlamlar:
ogretilen kelimelerin adedi 4’ten 6’ya, 6’dan 7’ye, 7’den 9’a olacak sekilde arttirilmigtir.
Her hikaye dort kez okunmus ve her giin tizerine konusulmustur. 5.gilin ise igerikle
ilgili ctimleler eklenmistir. Arastirmacilar, baglama bakarak kelimelerin anlamini tayin
eden bir kelime hazinesi testiyle 6lgtime tabi tuttuklar: ¢ocuklarin kontrol grubuyla
(hikayeyi sadece bir kez dinleyen ¢ocuklar) karsilastirmasini yaparak sonuca ulasmis-
laridir. {lk arastirmanin sonunda yinelenen okumalarin kelimenin anlaminin kazan-
dirlmasinda %12 kazanimla sonuglandigi, kelimelerin tanimlanmasiyla elde edilen
%10luk bir kazangla kazanimin %22’ye yiikseldigi goriilmiistiir. En fazla kazanim ise,
anaokulu 6grencilerinde saglandig1 fark edilmistir. Bununla birlikte ikinci arastirmada
bu kazanim %41’e ¢ikmistir. Dolayisiyla arastirmada hikayelerin yiiksek sesle tekrar
tekrar okunmasi yoluyla ve kelime anlamlarinin agiklanmasi yontemiyle 6grencilerin
soz varligina 6nemli sayida kelime anlamlariyla birlikte kazandirilmistir. Biemiller ve
Boote (2006) arastirma sonunda 6grencilere yilda 400 kelimenin anlamlariyla birlikte
kazandirilmasinin mantikli bir hedef oldugunu 6ne stirmtislerdir.

Biemiller ve Boote’un (2006) ¢alismasimnin, temelde s6z varlig1 kazaniminda hedef-
lenen kelimelere maruz kalma siklig1 ile kelime kazanimi arasindaki iliskiye vurgu
yaptig1 soylenebilir. Ayrica okunan metinlerdeki kelimelerin agik bir bicimde tanim-
lanmas1 s6z varlig1 kazanimi i¢in belirgin bir 6l¢iit olarak goze carpmaktadir. Aslinda
bu tespitler burada ele aldigimiz ¢alismalarin cogunda (Coyne Vd. 2004; Justice, Meier
ve Walpole, 2005; Nation, Snowling ve Clarke, 2007; Coyne, McCoach ve Kapp, 2007)
dile getirilen ya da bir sekilde kabul edilen bir ¢ikarimlardir. Ornegin, Coyne ve arka-
daslar1 2004 yilinda yayimladiklari Teaching vocabulary during shared storybook readings:
An examination of differential effects baslikli calismalarinda, hem kelimeye maruz kalma
sikligina hem de kelimelerin agik bir bicimde 6gretilmesinin énemine iliskin net bir
tavir koyarlar. Arastirmacilar deneysel bir tasarimdan yola ¢iktiklar1 ¢alismalarinda
ozellikle erken donem okuryazarlik egitiminin kritik bilesenlerine ve buna ayrilmasi
gereken egitim siiresine odaklanmaktadur. Ikincil bir analiz okuma giicliigii gekme teh-
likesi bulunan ¢ocuklarda agik, sistematik ve stratejik egitimin etkilerini arastirmakta-
dir. Arastirmada ¢ocuklar Kasim ayimndan Mayis ayma kadar, 40 hikaye kitabina dayal1
108 adet 30 dakikalik ders verilmis, her hikaye kitabindan ti¢ hedef kelime agik bir
sekilde ¢ocuklara 6gretilmistir. Hikdye kitaplarinin tekrar tekrar okunmasi ve 6gren-
cilerin bunlart anlatmaya tesvik edilmesiyle sistematik bir 6gretim dongtisii saglan-
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mistir. Olgiim saglanirken, agik bir bigimde 6gretilmis kelime hazinesinin aragtirmaci
tarafindan gelistirilmis ifadeye dayali 6l¢timii kullanilmistir. Sonugta kodlara dayali
yonergeler alan grubun sesbilimsel ve alfabetik beceriler bakimindan hikaye kitab1
grubuna ve kontrol grubuna gore daha basarili oldugu ortaya konmustur. Hikaye kita-
b1 grubu ise s6zel anlatimda kodlara dayal1 yonergeler alan gruba ve kontrol grubuna
gore hatirt sayilir dlctide yiiksek puan almistir. Ikinci analizde ise, PPVT (Peabody
Resim Kelime Testi) ile ol¢tildtigii tizere, kelime dagarcig1 becerisi konusunda kavra-
y1s diizeyi diisiik 6grencilerin hikaye kitab1 miidahalesine maruz kalmayan 6grenci-
lerle karsilastirildiginda, hikaye kitab1 miidahalesinden ¢ok daha fazla faydalandigini
(daha fazla kelime anlami 6grettigini) ortaya koymustur. Kelime anlamlarinin hikaye
kitab1 okunarak agik bir sekilde 6gretilmesi, kelime dagarcig1 az olan 6grencilerde, tip-
ki kelime dagarcig1 daha fazla olan 6grencilerle oldugu gibi kelime dagarciginda ayni
diizeyde artis gozlemlenmistir. Bu nedenle arastirmacilar, metnin gerektirdigi ekstra
egitim siiresine ragmen, okuma tekrarlarinin 6zellikle risk altindaki ¢ocuklarin kelime
6grenimini arttirdigindan hikayelerin yeniden okunmasinin, bu konunun éncelenme-
sinin ve zamanin etkin bir sekilde degerlendirilmesinin geregini dile getirmislerdir.

Justice, Meier ve Walpole’un 2005 yilindaki Learning new words from storybooks:
An efficacy study with at-risk kindergartners adl1 arastirmas1 da benzeri amaglarla sekil-
lenmis bir ¢alisgmadir. Kelimeye maruz kalma ve kelime anlaminin kazandirilmasina
dontik sonuglarin 6zellikle okuma giicliigii ceken ve anaokuluna devam eden gocuk-
larin s6z varligi kazanimindaki etkilerini 6lgmeye yonelen arastirmacilar, 6n test ve
son test karsilagtirmalar: yapabilecekleri kiiciik hikdye okuma gruplari olusturarak
¢ikarimlar yapmuslardir. Arastirmacilarin ikinci analizlerinde ise kelime bilgisinin et-
kilerine odaklanarak, kelime dagarcig1 becerileri diisiik olan ¢cocuklarin miidahalelere
verdikleri cevaplarin incelenmesi amaglanmustir. Calismada ¢ocuklar miidahale ya da
karsilastirma gruplarina rastgele se¢ilmis, daha sonra mtidahale grubundaki ¢ocuklar
tiye sayilari i¢ ile alt1 arasinda degisen daha kiigiik gruplara bolinmdtistiir. Miidahale
grubundaki ¢ocuklara 10 hikaye kitabindan 60 yeni kelime gosterilmis, okuyuculara
kelimelerin anlamlar1 agiklanmis ve 60 hedef kelimenin 30 tanesi i¢in 6rnekler veril-
mistir. C)grencilerin diger 30 kelimeye tesadiifi bir sekilde maruz kalmas1 saglanmustir.
Arastirma sonunda yinelenen dort okumada yeni kelimelere tesadiifi bir sekilde ma-
ruz kalmanin, okuma zorlugu ¢eken anaokulu ¢ocuklari i¢in kayda deger bir degisim
yaratamadig1, buna karsin yeni kelimelerin 6grenimi amaciyla ayrintili agiklayici yak-
lagimlarmn kullanimmin 6nemli, fakat miitevazi kazanimlar sagladigi ortaya konmus-
tur. Aragtirmacilar miitevazi kazanimlar nedeniyle hikaye kitab1 okumanin yeni keli-
me 6grenimi i¢in etkili bir yontem olmayabilecegi goriisiinii giindeme getirmislerdir.
Justice, Meier ve Walpole'un (2005) ytiriittigli bir arastirma, kelime 6grenimini art-
tirmak i¢in metinlerin tekrar okunmasinn verimliligini arastirmanin yani sira tekrar
eden okumalar yoluyla hedef kelimelere maruz kalmanin pozitif etkisini kanitlamigtir.

Yine Coyne, McCoach ve Kapp, 2007 yilinda yayimladiklar1 Vocabulary intervention
for kindergarten students: Comparing extended instruction to embedded instruction and inci-
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dental exposure adl1 aragtirmalarinda okuma gtigltigii gekme tehlikesiyle kars1 karsiya
olan ¢ocuklarin 6zel ihtiyaglarimi karsilamak igin nasil bir egitim stiresinin tahsis edil-
mesi gerektigini arastirmis ve benzeri sonuglara ulagsmiglardir. Bu deneysel arastirma,
¢ocuklarm kapsamli bir 6gretim sonucunda 6grendikleri kelime miktar: ve kelime 6g-
renim kalitesini degerlendirmek, kapsamli 6gretimin verimliligini 6lgmek amaciyla
anaokulu 6grencilerinden meydana gelen kiiglik gruplarla gerceklestirilmis iki asa-
mali bir aragtirmadan olusmaktadir. Aragtirmanin ilk asamasinda ¢ocuklara okunulan
hikdye kapsaminda kazanim i¢in dogrudan ti¢ hedef kelime belirlenmis, ¢ocuklarin
hedef kelimelere maruz kalma bigimlerine miidahale edilerek kelime kazaniminin
maruz kalma bicimiyle iliskisi ortaya konulmaya caligilmistir. Ik arastirmada kelime-
ye maruz kalma bigiminde tesadiifi olma sart1 aranmustir. Cocuklarin hedef kelimeler
tesadiifi sekilde maruz kalmasi ti¢ hedef kelimenin okuma esnasinda {i¢ kez isitilme-
sine dayanmaktir. Arastirmanin ikinci kisminda ilk arastirmada kullanilan prosediir
takip edilmis, ancak ¢ocuklarin kelimelere tesadtifi sekilde maruz kalmas: yerine sakl
bir yonergeden hareket edilmistir. Yonerge geregince ¢ocuklar hikdyenin okunmasi
esnasinda sadece hedeflenen kelimeleri duymakla kalmamis, kendilerine ayrica keli-
melerin basit tanimlar1 da verilmistir. Elde edilen bulgular, arastirmada da okul 6ncesi
cagdaki ¢ocuklarin hedef kelimelerin anlamlarmi etkili bir kelime 6gretimi yontemi
kullanildiginda daha kapsamli olarak 6grendigini gostermistir. Kelimelere tesadiifi
sekilde maruz kalma yontemi sonucunda neredeyse hicbir kelimenin 6grenilemedigi,
sakli yonergeye dayali 6gretimin ise sadece kismi kelime grenimiyle sonuglandigt
ortaya gikmugtir.

Nation, Snowling ve Clarke tarafindan 2006 yilinda yapilan Dissecting the relations-
hip between language skills and learning to read: Semantic and phonological contributions to
new vocabulary learning in children with poor reading comprehension baslikli ¢alisma ise,
okuma giigliigii ceken ya da okudugunu eksik anlayan, sekiz ile dokuz yaslar: arasin-
daki ¢ocuklarda kelime edinme siirecindeki kisisel farkliliklar1 incelemek igin ytirii-
tiilmiis deneysel bir arastirmadir. Calismada okudugunu eksik anlayan 12 ¢ocuk, kod
¢bzme becerilerinin dl¢iilebilmesi igin kontrol grubundaki 12 ¢ocukla eslestirilmistir.
Bu arada bir dizi degerlendirme yontemine liderlik edilmis, konuyla ilgili iki oturum
yapilmistir. Birinci oturumda, ¢ocuklara anlamsiz kelimeler 6gretilmis ve arkasindan
hemen geri bildirim almmustir. Bireysel egitimlerin ardindan, her ¢ocugun anlamsiz
kelime ve tanimi hakkindaki bilgisini 6l¢mek igin sistematik bir yontem gelistirilmistir.
Bu yontem kapsaminda ¢ocuklar bir hafta sonra tekrar incelemeye tabi tutulmustur.
Arastirma sonucunda okudugunu eksik anlayanlarin, kontrol grubundaki ¢ocuklarin
sagma kelimeleri anlamak i¢in ihtiya¢ duydugu sayida denemeye gereksinim duydu-
gu tespit edilmistir. Arastirmacilara gére bu durum, okuma giicliigii ¢eken cocukla-
rin yeni kelimeler 6grenmek igin gerekli olan becerilerle donanimli oldugunu goster-
mektedir. Okudugunu eksik anlayanlar yeni kelimelerin anlamina dair daha az bilgi
sahibidir ve hafizalar1 nispeten zayiftir. Metinleri anlamakta gticliik ceken ¢ocuklar1
anlama giicliigii cekmeyenlerden agik sekilde ayiran sey “kelimelerin” anlamlarini ya
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da tanimlarint 6grenmektir. Bu bulgular bizi, anlama eksikliginin kaynaginin kelime
6greniminin sesbilimsel bileseninden degil, daha ¢ok semantik niteliginden kaynakla-
nabilecegi sonucuna gottirmektedir.

Her ne kadar kelime hazinesinin agik bir bi¢cimde 6gretilmesini destekleyen giiclii
kanutlar olsa da, 6gretimin hangi yoniiniin ya da hangi 6gretim modelinin daha iyi ol-
dugu sorusu yerli yerinde durmaktadir (Butler Vd. 2010). Ornegin kelime 6gretiminin
agikca yapilmasina yonelik yaklasimlar: inceleyen Nash ve Snowling (2006) Teaching
new words to children with poor existing vocabulary knowledge: A controlled evaluation of the
definition and context methods adli galismalarinda s6z varligina miidahalenin iki farkl
biciminin (tanim yontemi ile baglam yonteminin) etkisini 6l¢gmeyi amaglamislaridir.
Bu amagla gocuklar iki gruba ayrilmis, bir gruba anlamlar1 da izah edilerek yeni keli-
meler 6gretilirken; diger gruba yazili baglamdan kelimenin anlamini ¢ikarmaya dair
bir strateji verilmistir. Arastirma sonucunda her iki grubun da 6gretimin hemen ardin-
dan &gretilen kelimeler konusunda genis bilgiye sahip oldugu belirlenmistir. Ug ay
sonra ise, baglam grubunun sézel kelime haznesi ve hedef kelimeleri iceren metinlerin
kavranmas: konusunda ¢ok daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durumda egitim
siirecinde baglamsal yontemin kullanilmasi, kelime anlamlarinin 6grenilmesine 6nce-
lik veren ¢alismalarla kiyaslandiginda, s6z varligi kazanimini olumlu bir bigimde etki-
lemektedir. Arastirmacilarin ulastig1 bulgular ayrica bilinmeyen kelimelerin telaffuz-
larin1 hatirlamanin anlamlarini 6grenmekten daha zor oldugunu ortaya koymustur.
Nash ve Snowling’in (2006) calismasi, daha 6nceki 6rneklerde dile getirilen, s6z varligt
kazanimi konusunda kelimelerin agik bir bigimde 6gretilmesinin 6zellikle ¢ocuklarda
kelimelerin anlasilmasi ve hatirlanmasi olanaklarmi arttirdig: iddiasini boylece yeni-
den giindeme tagimistir.

Benzeri vurgulart paylasan Silverman ve Hines (2009) de The effects of multime-
dia-enhanced instruction on the vocabulary of English-language learners and non-English-lan-
guage learners in pre-kindergarten through second grade baslikli arastirmalarinda, okul
oncesi cagdan 7-8 yasina kadar gegen siire zarfinda sz varligi kazaniminda hangi 6g-
retim yontemlerinin daha iyi sonuglar verecegi konusunu arastirmiglardir. Arastirma
Ingilizce 6grenen ve anadili Ingilizce olan 6grencilerde sesli okuma ve s6z varligi ka-
zanimini gelistirmek i¢in multimedyanin kullaniminin etkileri incelenmistir. Arastir-
madaki iki miidahaleden ilki multimedya ortaminda, ikincisi ise multimedya ortamin-
dan bagimsiz olarak gergeklestirilmistir. Her iki durumda da, 6gretmenler dersi hem
hikaye tiirtinde hem de bilgilendirici metinler kullanarak islemislerdir. Miidahale dort
adet {i¢ haftalik periyottan, incelenen her bir yetisme ortami igin bir periyottan meyda-
na gelmistir. Kitaplar cocuklara ayni sirayla verilmis ve kitap basina sekiz kelime he-
def kelime olarak secilmistir. Multimedya kullanimi her bir yasam ortamu igin bir adet
olmak iizere dort video goriintiisiinden olugsmaktadir. Kendilerine 6gretilen kelimeleri
gozden gecirmelerini kolaylastirmak i¢in okuma sonrasinda 6grencilere video klipleri
gosterilmistir. Bulgular, multimedya kullaniminin anadili Ingilizce olan &grencilerde
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istatistiki anlamda kayda deger bir fark ortaya koymadigina isaret etmektedir. Oysa
Ingilizce 6grenenlerde multimedya kullanimmin sonuglari dikkate degerdir. Veriler
Ingilizce 63renen ve anadili Ingilizce olan 6grenciler arasindaki ucurumun sadece he-
def kelimelerle ilgili olmadigini, bu durumun ayni zamanda genel kelime dagarcig:
bilgisindeki daralmayla baglantili oldugunu gostermektedir.

S6z varligi kazanimiyla ilgili calismalarda ortaya ¢ikan bir baska yonelim, soru
sorma ve dilsel etkilesimlerin cocuklarin s6z varligi kazanimlarina olumlu etki yaptigt
goriisliyle baglantilidir. Pek ¢ok calismada soru sorma ve dil etkilesiminin 6grencile-
rin kelime bilgisini, dolayisiyla s6z varligini genislettigi diistincesini ortak bir goriis
olarak karsimiza gikarmaktadir. Bu tiirden arastirmalar (Ard ve Beverly, 2004; Connor,
Morrison ve Slominski, 2006), ¢ocuklarin 6gretmenleri soru sorarak ya da yorumla-
yarak hedef kelimelerin altin1 ¢izdiginde, yeni kelimelerin anlamin1 6grenmeye daha
yatkin olduklart sonucuna ulagmistir. Ornegin Ard ve Beverly (2004) Preschool word
learning during joint book reading: Effect of adult questions and comments adl1 caligmalar1 bu
anlayis1 desteklemektedir. Arastirmada ¢ocuklara anlamini bilmedikleri kelimeler ve-
rilmis ve ¢ocuklarin bunlari 6nceden 6grenmis olma ihtimallerini ortadan kaldirmak
amaciyla arastirmacilar tarafindan tasarlanmis “hikaye kitaplar1” kullanilmistir. Aras-
tirmacilar arastirma sonunda, 6gretmenler yeni kelimelerin anlamini agiklayan sorular
sorup yorumlar yaptiginda, cocuklarin bu kelimeleri kavrayislarinin ve hatirlama dii-
zeylerinin arttigini gozlemlemistir. Bu veriler, hikaye kitab1 okunmasi esnasinda soru-
lan sorularin kelime 6grenimi tizerindeki etkilerinin 6nemli oldugunu gostermektedir.
Ayrica destekleyici sorular sormak, 6grencilerin kelimelerle daha hasir nesir olmasini
saglayacagindan s6z varlig1 kazanimimin énemli bir unsuru olarak goriilmelidir.

Ayni konuyu dil etkilesimi baglaminda inceleyen Connor, Morrison ve Slomins-
ki (2006) Preschool instruction and children’s emergent literacy growth baglikli aragtirma-
larinda dil etkilesimiyle ilgili olarak alfabenin taninmasi, harf-kelime birlikteligi ve
kelime dagarcig1 oyunlar gibi okul 6ncesi caga 6zgii tipik okuma yazma faaliyetle-
ri kapsaminda 6gretmenler ve dgrenciler arasindaki dil etkilesimini incelemislerdir.
Arastirmacilar okuma yazma faaliyetlerine harcanan zamandaki farklilagsmalarin (4
ile 90 dakika arasinda stiren; yarim giinden tiim giine yayilan hatta haftada 2 ile beg
giline uzayan oturumlar seklinde) bu siireci etkiledigini belirlemislerdir. Ayrica, ¢o-
cuklarin konusma, okuma ve yazma faaliyetleriyle mesgul olduklari siniflarin yapisi
da dil etkilesimi baglaminda s6z varligi kazanimini etkilemektedir. Bu ¢ercevede sz
varlig1 kazanimi dil-merkezli ortamlarda daha etkin gergeklestirilebilirken, cocuklarin
gogunlukla okuma-yazmayla ilgisi olmayan 6grenme faaliyetlerinde bulundugu or-
tamlarda bu durumun farklilik gosterdigi sonucuna ulasmislardir. Konuyla alakali bir
diger ilging bulgu ise, ¢ocuklarin ayni 6grenme ortaminda sinif arkadas: dahi olsalar
¢ok farkli 6grenme firsatlar1 deneyimledigidir. Bu da 6grenme neticelerinde 6grenci-
lerin arka plandaki bilgi birikimi ve deneyiminin de goz éniinde bulundurulmasinin
Onemine isaret etmektedir.
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Burada son 6rnek olarak ele alacagimiz Leung’a (2008) ait Preschoolers” acquisition
of scientific vocabulary through repeated read-aloud events, retellings, and hands-on science
activities adli galisma, s6z varligi kazaniminda hem maruz kalma hem de etkilesimin
Onemini gostermesi acgisindan dikkate degerdir. Kiigtik ¢ocuklarin bilimsel terimleri
6grenmesini inceleyen bu deneysel arastirmada Leung, bir kitapta bahsi gecen kav-
ramlarla alakal1 bilimsel pratiklerin ve yeniden anlatimlarin ne 6lgtide etkin oldugu
sorusunu cevaplandirmaya ¢alismistir. Arastirma kapsaminda tiim ¢ocuklarin 1sik
ve renkler hakkinda bilgilendirici bilimsel bir metnin kullanildig: kitap okuma otu-
rumlarma katilmasi saglanmis, okuma etkinligi sonrasinda ¢ocuklarin yarisinin kitab1
hemen anlatabildigi gozlemlenmistir. Tekrar anlatimlarin ardindan yine tiim ¢ocukla-
rin etkilesimli olarak uygulamal: faaliyetlere katilmasi saglanmistir. Arastirmada g
kitaptan segilen otuz iki hedef kelime kullanilmistir. Arastirma sonucunda kitaplarin
tekrar anlatimlara katilan, etkilesimli faaliyetlerde bulunan ¢ocuklarin hedef keli-
melerin anlamini agiklamak konusunda daha basarili oldugu ortaya konmustur. Aras-
tirma bulgular: ayrica kiigtik ¢ocuklarin karmasik kavramlara dair bilimsel kelimeleri
ogrenebildigini de gostermistir.

S6z varligi konusunda Bati’daki yonelimleri 6rneklendiren ve burada ele aldigimiz
son donemdeki ¢alismalar dikkatle incelendiginde, bu ¢alismalarin s6z varlig1 kazani-
muiyla ilgili ortak bir yontem olusturma amaciyla sekillenmedigini, aksine belirlenen
hedeflere gore calismaya uygun (nicel ve nitel) yontemler gelistirildigini s6yleyebili-
riz. Aragtirmalarin konularina ve 6zellikle sonuglarina bakildiginda s6z varlig1 kazani-
muyla ilgili belli ortak ¢ikarimlarin gelistirildigi ve konuyla ilgili 6nerilerin bu ¢ikarim-
lardan hareketle yapildig goriilmektedir. S6z varligi kazanimi konusunda calismalara
iliskin degerlendirmelerden elde edilen bu ¢ikarimlar su sekilde 6zetlenebilir:

e Hedef kelimelere daha stk maruz kalmak, ¢ocuklarin yeni kelimeleri anlama,
bunlarin anlamlarini hatirlama ve s6z konusu kelimeleri daha sik sekilde kullanma
ihtimalini arttirmaktadir.

o Hedeflenen kelime dagarcigimin acik sekilde 6gretilmesi gerekmektedir. Keli-
melerin ve anlamlarimin netlestirilmesi ¢ocuklarin yeni kelimeleri anlama ve anlamla-
rint hatirlama olasiligin yiikseltmektedir.

e S6z varlig1 kazaniminda soru sorma ve dil etkilesimi énemli araglardir. Bu et-
kinlikleri 6ne gikaran faaliyetler 6grencilerin kelime bilgisini arttirmaktadar.

Bu calismalara iliskin degerlendirmelerden elde edilen ¢ikarimlar yaninda,
NRP'nin s6z varligi kazanimiyla ilgili girisimlerinde dayandig: temel bulgulardan da
bahsetmek gerekmektedir. NRP Bati’da son donemlerde yapilan s6z varlig: arastir-
malarmin genel bir sentezini yapmis ve hedeflerini bu sentezden elde ettigi bulgular
tizerinden netlestirmistir. Bu anlamda NRP'nin bilimsel bir temele dayanan zengin ve
¢ok yonlii bir s6z varligi kazanimini tasarimlamak adina sekiz temel bulgudan hareket
ettigini syleyebiliriz (Butler Vd. 2010). NRP'nin bulgulart ayn: zamanda s6z varligt
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kazanmmi konusunda hangi 6lgtitlerin 6ne ¢ikmast gerektigi konusuna da agiklik ge-
tirmektedir.

e Soz varlig: gelisiminde kazandirilacak kelimeler 6grencinin bircok durumda
yararli bulacagi ya da isine yarayacak kelimeler olmadir. Dilin yetiskin kullanicilar
tarafindan bilinen ve kullanim siklig1 yiiksek kelimelerin 6gretimi bireyin dil yeter-
liligine verimli bir katki olabilir. Konuyla ilgili arastirmalar, s6z varligi 6gretiminin
gelisimsel bir yoriinge izledigini gostermektedir.

e Soz varliginin islevleri/unsurlar1 gerektigi bicimde yeniden yapilandirilma-
lidir. Ogrenciler, soz varlig1 calismalarinda gogu kez hizli bir bigimde dgrendikleri bir
s0z varligi islevinin/unsurunun onlardan ne bekledigini bilir.

e S0z varlig1 kazanimi tanimsal bilginin 6tesine gecilip, aktif katilim gerek-
tirdigi zaman daha etkilidir. Cocuklar bir kelimeyi 6grendikleri zaman yalnizca ke-
limenin tanimini degil ayn: zamanda onun diger kelimelerle olan mantiksal iliskisini
de 6grenir. Onlar ayrica kelimelerin farkli baglamlardaki islevlerinden de haberdardir.

e Soz varlig1 6gelerinin yinelenmesi ve ozellikle 6grencilerin onlarla bircok
kez karsilagsmasinin saglanmasi 6nemsenmelidir. Yineleme ya da alistirma g6z ard1
edilmemelidir. S6z varlig1 kazaniminda 6grencilere ¢esitli baglamlarla ve kelimelerle
defalarca karsilasma firsatlar1 saglanmalidar.

e Belirli bir metin s6z konusu oldugunda metne ait s6z varliginin dogrudan
ogrenilmesi saglanmalidir. Cocuklarin dersleri ve bazi konulart anlamak i¢in bilmesi
gereken belirli kelimelerin oldugu her zaman akilda tutulmalidir.

e S0z varlig1 kazaniminda bilgisayar teknolojisi etkili bir bicimde kullanilma-
Iidir. Bu konudaki tesvik her zaman dile getirilmekle birlikte, 6nemli olan uygula-
mada yeterli diizeye gelebilmektir. Bilgisayar teknolojilerinin kullaniminin s6z varligt
kazanimina katkilar1 kanitlanmustir.

o Soz varligr kazanimi tesadiifi 6§renme yoluyla saglanabilir. Okuma hacmi
uzun vadede s6z varlig1 kazanimi i¢in hayati 6nemdedir. Konuyla ilgili ayrica yapi-
landirilms sesli okuma calismalari, tartisma oturumlar ve okul ya da evde bagimsiz
okuma calismalar tavsiye edilmektedir.

o Tek bir yonteme bagli kalmak soz varlig1 kazaniminda ideal ya da beklentile-
ri karsilayan sonuclara ulasmamiz: giiclestirecektir. S6z varlig1 kazaniminda kulla-
nilacak yontemler, s6z varliginin gelisimine dontik hedefler yaninda, bireylerin yasina
ve becerilerine gore tasarimlanmalidir.

Bu olgtitlerin Bati’da s6z varlig1 kazanimin etkili bir bigimde saglayacak bilesenle-
re? (Sekil 1) iliskin genel anlayig1 yansittigim soyleyebiliriz. Ornegin Diamond ve Gut-

? Etkili bir s6z varligi kazanimun bilesenlerine iligkin sekil, Diamond ve Gutlohn"un (2006) Vocabulary Handbook adli calismasindan
ve bu metne atif yapan http://www.ldonline.org/ adli sitedeki bilgilerden hareketle gelistirilmistir.
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lohn (2006), etkili bir s6z varligi kazanimi i¢in Michael Graves’in (2000) ¢alismasindan
hareketle NRP'nin verileriyle de dogrudan iliskili 4 bilesenden bahsetmistir. Bunlar;

1. S6z varligr kazanimi i¢in okuma bilincini ve pratigini gelistirmek

2. Spesifik bir kelimenin kazandirilmasi icin, bu kelimenin gectigi metinlere ve
anlam acgiklamalarina yonelmek.

3. Bagimsiz kelime 6grenme stratejileri gelistirmek.

4. Ogrenme ve motivasyonu gelistirmek igin kelime bilinci kazanim etkinliklerine
ve oyun faaliyetlerine agirlik vermek.

NRP'nin yaptig1 buradaki 6lgtitleri giintin kosullarina ve yeni ihtiyaglara gore ko-
nuyla ilgili arastirmalardaki bulgular ekseninde genisletip, yeniden formiile etmek-
tir. Elbette dilin gelisimine, s6z varliginin genislemesi ve derinlesmesine kosut olarak
degisen kosul ve gereklilikler bu 6l¢titlerin stirekli gézden gecirilmesini, hatta yeni
oOlgtiitler olusturulmasini zorunlu kilacaktir.

Etkili Bir Séz Varhg Kazammminin Bilesenleri

istege bagh séz varhg dgrenimi Kasith sdz varhg dgretimi
Yogun sbzlii dil deneyimleri Spesifik Kelime §gretimi
Kapsamh okuma etkinlikleri Metindeki kelimenin kazandirilmas
Ogretmen Okumalan-Sesli Kelime 63retim stratejileri
Bagimsiz okumalar
Sbzlok kullanim
Bigimbilim analizi
Baglamsal analiz
Koktes farkmndalig

Kelime Bilinci « Diksivon Gelisimi + Kelime Oyunu + Kelime Kokleri

Sonug: S6z Varlig1 Calismalarindaki Sorunlar1 Asmak Miimkiin miidiir?

Bir dilin s6z varligin tespit etmek ve bu tespitler baglaminda s6z varhig1 kazam-
mina dair yeni yontemler gelistirmek son derece karmasik bir istir. Bu karmasikligin
baslica nedenleri arasinda, dilin yapisal farkliliklari, s6z varligini olusturan unsur ve
bilesenlerin gesitliligi ve bunlara bagli olarak s6z varligini tespit etmeye doéniik 6lgtit-
lerde goriilen uyumsuzluklar sayilabilir. S6z varlig1 calismalarinda izlenen siireg ge-
nellikle iki asamadan olusmaktadir. Bunlardan ilki, hedef belirleme sorununu asmak
ve 50z varlig1 kazanimin giiclendirmek adina, halihazirdaki s6z varligin diizeyini tes-
pit etmektir. S6z varlig1 diizeyini tespit etmeye odaklanan calismalar genellikle, siklik
diizeyi ¢alismalari ve derlem olusturma girisimlerinden olusmaktadar. Ikinci asama
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ise, tespit edilen s6z varlig1 diizeylerine iligskin veriler kapsaminda s6z varligini kaza-
nimini saglayacak yeni calismalara yonelmeyi gerektirmektedir. Fakat her iki asamada
da saglikli veriler elde etmek igin, gegerli ve giivenilir yontemler insa edilmedir. Ba-
t1’'daki ¢alismalar degerlendirildiginde, s6z varligina iliskin olarak her iki asamada da
onemli gelismeler yasandig1 gortilmektedir. Bati 20. ytizyilin ilk ¢eyreginden itibaren
yaptig1 calismalar ve bunlarin gelistirilmesiyle s6z varliginin tespiti noktasinda belli
kabullere ulagsmistir. Gliniimtizde ise Batili arastirmacilarin daha ¢ok s6z varlig ka-
zammina iligkin ¢alismalara yoneldigi goriilmektedir. Ozellikle s6z varlig kazanimi
konusunun egitim stirecinde aktif hale getirilebilmesi i¢in, okuma, yazma, konusma
ve dinleme becerileriyle s6z varlig1 kazanimi arasinda baglant: kuran, s6z varliginin
gelisimini gesitli ara¢ ve yontemler ekseninde yeniden dizayn eden ¢alismalar Bati’da
son derece yaygindir.

Aciktir ki, s6z varligimin tespiti ve kazanimi konusunda tipk: Tiirk¢ede oldugu
gibi, ingilizcede de, dilin kendi yapisindan kaynaklanan bazi agmazlar nedeniyle, or-
tak olgiitler ya da ortak bir yontem gelistirme konusunda net bir sonuca ulasilama-
mustir. Batili arastirmacilar 6zellikle s6z varligini tespit calismalari i¢in net bir yontem
ya da model olusturmaktan ziyade, bu konudaki 6nceki ¢alismalardan elde edilen
verileri gelistirmeyi ve daha basit diizeyde, hedef insa edebilecek belli kabulleri be-
nimsemislerdir. Bati’da temel sorun siklik diizeyini belirlemek ya da bir derlem olus-
turmak degildir artik. Hatta bir¢cok arastirmaciya gore siklik, s6z varligi calismalar:
kapsamindaki analizler icin 6ncelikli amag olarak da goriilmemektedir. Nitekim Po-
pescu ve arkadaslarmin (2009) bildirdigi gibi, siklik s6z varligini olusturan kelimenin
pek cok niteliginden biri olarak kavranmaktadir. Ancak, kelimeye ait betimleyici i¢sel
oOlgtitleri saglayamadig; igin, kelimeyi tanimlayici islevsel bir nitelik olarak da goriile-
memelidir. Zira siklik verisi daha ¢ok smurlari belirli 6rnek bir metindeki bir kelime-
nin tekrarlanma sikligiyla iliskilidir. Siklik metinden metine degisecegi icin goreli bir
degere sahiptir. Ayrica sikligin evren degeri, dilde gercek evrenler olmadigi icin higbir
surette hesaplanamaz. Dolayisiyla derlem icindeki goreli sikliga istatistiksel bir anlam
yliklenmedigi siirece, dildeki kelime sikligina dayanarak empirik iliskiler kurmak da
dogru degildir. Nihayetinde kelime siklig1, sadece dilbilimcilerin degil alan disinda-
kilerin de yararlandig1, yiizeysel metin analizine dayanan ¢ok basit bir tanimlayic1
uygulamadr.

Aslinda buradaki vurgu, Ingilizce konusulan diinyadaki séz varligi calismalarmin
bugtinkii hedeflerini ve yonelimlerini tanimlayici niteliktedir. S6z varligi meselesi, sa-
hip oldugu unsurlar ya da bilesenleriyle ve hatta bunlarin tespitini ve s6z varlig1 ka-
zanimini daha ileri diizeye tasiyacak ¢alismalarin sonucunda elde edilen yeni verilerle
¢ok boyutlu bir meseledir. Dolayisiyla séz varlig: calismalar: icin yontemler gelistiri-
lirken s6z varligmin bu cok boyutlu yapisini dikkate alinmasi gerekmektedir. ingilizce
konusulan diinyada bu anlayistan hareket eden ve anadili Ingilizce olan arastirma-
cilar uzun bir déneme yayilan ¢alismalarla, s6z varligiin tespiti, derlem olusturma
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ve s0z varlig1 kazanimint somutlagtirma anlaminda 6nemli asamalar kaydetmislerdir.
Buradan ¢ikarilacak sonug, Tiirkg¢enin soz varliginin tespiti ve s6z varligi kazanimi-
nin gelistirilmesi adina, ayni stirecin Tiirkge i¢in de anadili Ttirkce olan arastirmacilar
tarafindan etkin bir bigimde hayata gegirilmesi gerektigidir. Bu konudaki ¢alismalar
arttikca, tartismalar derinlestik¢e ve metodolojik anlamda yeni formiiller tiretildikge,
Ttirkgenin s6z varlig1 konunda da belirli kabullere ulasilacak ve 6nemli gelismeler sag-
lanacaktir. Ttirkge bu konuda elverissiz bir dil degildir. Tiirk¢enin zenginligi, konuyla
ilgili temel sorunlar yaninda belirli agmazlar1 da glindeme getirse de, bu zenginlik
ayni zamanda daha genis olanaklar da sunmaktadir. Nitekim s6z varlig1 ¢calismala-
rinin ilk asamasint olusturan s6z varliginin tespitine doniik ¢alismalarda ve derlem
olusturma girisimlerinde, tanimlanan onca soruna ragmen, énemli asamalarin kay-
dedildigini soyleyebiliriz. S6z varlig1 ¢alismalarini bigimlendiren genel kaygilara ve
hedef olusturma ¢abalarina iliskin belirli bir bilincin artik yerlesik hale gelmesi ve bu
yondeki galigmalarin artmasi bile bunun kanitidir. Ustelik giiniimiizde akademik dii-
zeyde (6zellikle yiiksek lisans ve doktora) yapilan yeni ¢alismalar ve belirli kurumla-
rin (6zellikle MEB) destekleriyle gelistirilen projeler Ttirkgenin s6z varligi konusunda
hem gelisen bu bilince katki sunmakta hem de yasanan problemlerin asilmasi igin yeni
olanak alanlar1 olugturmaktadr.
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TURKCENIN GUNCEL SOZ VARLIGI

Ertugrul YAMAN®

Oz: Dillerin s6z varliginin tespiti, 6zellikle dil calismalari agisindan oldukga
o6nemli calismalardir. Son dénemlerde de Tiirk dili alaninda yapilan ¢alismalarda
mutlaka s6z varhigi ile ilgili tespitler yapilmaktadir. Ancak; s6z varlig: ile soy-
lenmek istenen koken ve yap1 bakimindan tiimiiyle Tiirkceye ait olan s6zler mi
esas alinmalidir? Sorusu tizerinde mutlaka durulmahdir. Bu ¢alismada ele alinan
bilgi ve 6rneklerden de anlasilacag: tizere, Tiirkge; hem tarihi derinligi agisindan
hem de giincel s6z varlig1 bakimindan biiytiik bir tistiinltige sahiptir. Tiirkce, s6z
varlig acisindan son derece zengin ve yenilesmeye ¢ok agik bir dildir.

Bu calismada da bu soru temel amag olarak ele alinacak, s6z varligi ile ilgili
yapilan calismalarda islenen konular tizerinde durulacak, s6z varligimnin olmasi
gerektigi diistintilen olgiitleri hakkinda gortisler ortaya konulacaktir.

Makalenin sonug kisminda ise, elde edilen veriler 1s1§inda Tiirkgenin giincel
soz varlig1 hakkinda agiklamalar yapilacaktir.

Anahtar kelimeler: Tiirkce, s6z varhigy, tiirkiye tiirkcesi

* Prof. Dr., Yildirim Beyazit Universitesi, insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii Bagkan.
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CURRENT VOCABULARY OF TURKISH

Ertugrul YAMAN®

Abstract

Identify the vocabulary of the language are very important work, especially
in terms of language studies. In recent years, studies in the field are conduc-
ted in the Turkish language necessarily related vocabulary. However; to say the
vocabulary required in terms of structure and origin should be fully taken into
account which belongs to Turkish is it the lyrics? that it must be focused on the
question. As can be seen from this study that dealt with information and examp-
les, Turkish; both in terms of historical depth and has a big advantage in terms of
the current vocabulary. Turkish, to be extremely rich in terms of vocabulary and
innovation is a very clear language.

In this study, the main purpose of these questions will be discussed will focus
on the topics covered in the studies related to the vocabulary, ideas will be told
about the criteria that should be considered the vocabulary.

At the conclusion of the article, the description will be made about the cur-
rent vocabulary of Turkish as a result of the data obtained.

Key words: Turkish, vocabulary, turkish of turkey

Diller {izerinde arastirmalar yapilirken kullanilan 6lciitlerden birisi de o dilin s6z
varliginin belirlenmesidir. Tiirkge ile ilgili bir calisma yapildiginda da dogal olarak s6z
varlig1 6nemli bir ¢calisma alan1 kabul edilmelidir. Ancak; s6z varligi ile kastedilen ko-
ken ve yap1 bakimindan tiimiiyle Tiirkceye ait olan sdzler mi esas alinmalidir? Yoksa,
Tiirkgeye mal olmus, halkin anladig: her tiirlii sz ve yap1 bu kapsama dahil midir?
Bizim bakis acimiza gore, Tiirkcenin s6z varligi kokenine bakilmaksizin Tiirkce konu-
sanlarin anladiklari biitiin s6z ve yapilar bu kapsamda degerlendirilmelidir.

Herhangi bir dilin s6z varligini belirleyebilmek igin, birtakim 6l¢ii ve dlgtitlerin
kullanilmas: gerekir. Bu 6lgtitler ise, nesnel ve mantikli olmali; uluslararas: bir nite-
lige sahip bulunmalidir. “Tiirk¢enin s6z varlig1 zengin midir?” sorusuna, yukaridaki
cercevede yaklasacak olursak, daha saglam bir sonuca ulasabiliriz. Bu amagla, dillerin
zenginligini veya fakirligini gosteren olgtitleri “Tiirkce”ye su sekilde uygulayabiliriz:

* Prof. Dr., Yildirim Beyazit University, Human and Social Sciences Faculty, Head of Turkish Language and Literature Department
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S6z Varliginin Olciitleri

1. Bir dilin zenginlik veya fakirligi s6z konusu oldugunda, akla ilk olarak o dilin
soz varlig1 gelmektedir. Bu agidan Tiirkiye Tiirkcesine bakildiginda, TDK'nin Tiirkce
Sozliik'tinde bugiin igin 120.000’den fazla madde bas1 kelimenin var oldugu goriil-
mektedir (Tiirkge Sozliik, 2011). Bu say1, Tiirkgenin tarihsel s6z varligini ifade etmek-
ten ¢ok uzaktir. Ciink{i, glintimiizde Anadolu’da halk agzinda kullanilan veya Tiirkge-
nin eski dénemlerine ait eserlerde kalmis ve bir kismi artik kullanimdan diismiis yiiz
binlerce kelime vardir. Bunun yan sira, bugiin diinyanin gesitli bolgelerinde Tiirkge
konusan yaklasik 250 milyon civarinda bir Tiirk niifusunun s6z varligi da dikkate alin-
diginda kelime sayisinin tahmini olarak 1 milyonun {izerine ¢ikabilecegi sdylenebilir.

2. Tiirkcenin s6z varligiyla ilgili 6lgiitlerden birisi de dildeki soyut kavramlardir.
Tiirkgenin ilk yazili belgeleri kabul edilen Goktiirk Yazitlar (8.yy)'nda % 33 oraninda
soyut kelimelerin varlig1 son derece dikkat cekicidir (Aksan, 2011: s.49). Giiniimiiz
Tiirkgesinde en ince ayrintilari, duygu diisiince ve hayalleri ifade edebilen ¢ok sayida
soyut kelime mevcuttur. Tiirkgenin soyut s6z varlig1 da bir hayli zengindir.

3. Herhangi bir dilin zengin ve 6zgiin kabul edilmesinin bir dl¢iisii de temel kav-
ramlarin o dilin 6z mali olmasidir. Ozellikle organ adlar1 ve say1 sistemleri bu anlamda
onem tasimaktadir. Tiirk¢eye bu agidan bakilirsa, biitiin organ adlarinin-birkag alintt
soz disinda- ve temel say1 sisteminin Tiirk¢e oldugu goriilecektir: el, kol, bas, goz, kulak;
bir, bes, on, yiiz bin...

4. Tiirkgeyi 6zgiin ve zengin kilan bir bagka 6zelligi ise, hareketli hayat tarzlarma
uygun olarak, tamamu Tiirkce kokenli ¢cok sayida eyleme sahip olmasidir: gel-, git-,
kos-, giil-, sdyle-, al-, ver-... Hemen hemen her hareketi, durumu ve olguyu ifade edecek
zengin bir eylem bollugu dikkat cekmektedir.

5. Bir baska zenginlik 6l¢tisti ise Tiirkceye rahatlikla ¢cok sayida yeni kelime kazan-
dirma imkanimnn varligidir. Sondan eklemeli bir dil olan Tiirk¢ede sabit koklere ¢ok
sayida ekler getirerek yeni kelimeler elde edilebilir. Ayrica, birlestirme; halk agzindan
sz derleme ve eski eserleri tarayarak da ¢ok sayida kelime kazanilabilir.

6. Bir dilin zenginligi i¢in, en gegerli dl¢iit ise, hig stiphesiz, anlatim yollarinin ko-
lay ve kivrak olmasidir. Tiirk¢enin biinyesindeki es ve yakin anlamli s6zler; deyim ve
atasozleri, ikilemeler ile genel anlamda kalip ifadelerin bollugu, anlatmak istedigimizi
kolayca anlatmamizi saglamaktadir. Tiirkge, en ince ayrintilari dahi rahatga ifade ede-
bilen, genis anlatim imkanlarmna sahip olan zengin bir dildir. Tiirkge, anlatim yollarin-
daki kivraklig1 ve zenginligi ile diger diller karsisinda 6nemli bir tistiinltige sahiptir.

Tiirk¢enin Tarihsel S6z varlig:

Ttrk dilinin tarihi ge¢misi, Cin kaynaklarindaki bilgiler ve dilin kendi tabii ge-
lisim seyrinden yola ¢ikilarak rahatlikla Milat'tan dnceye kadar gotiirtilebilmektedir
(Aksan, 2011: s.14). Cin kaynaklarindaki Hun Tiirklerine ait kisi ve yer adlar: bunun
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en gii¢lii delilidir. Diger yandan 5. ve 6. Asirlara kadar indirilen Yenisey Mezar Taslar1
ve 8. Yiizyildaki Goktiirk (Orhun) bengtitaslarinda kullanilmis olan dil, oldukga gelis-
mis ve sanatl bir dildir (Aksan, 2011: s.49). Goktiirklerden sonra tarih sahnesine ¢ikan
Uygurlar, ¢cogunluk itibariyle Budizm dinine mensup idiler. Maniheizm ve Nasranilik
inanglarina sahip olanlar da bulunmaktaydi. Bu sebeple Uygur devri eserleri, cogun-
lukla dini nitelikli eserlerdir. Bu sebeple pek ¢ok dini ve felsefi kavram dile kazandiril-
mustir. Yine o dénemde ortaya konulan eserlerin biiytik bir kismi Sanskritce gibi kom-
su yabanci kullamimlar da goriilmeye baglanir. Ote yandan Tiirkler, Uygurlar devrinde
yerlesik hayata gectikleri i¢in toprag: islemisler, dolayisiyla da yerlesik hayatla ilgili
sozlere sahip olmuslardir (Giilsevin, Ergtizel, Boz, Yaman, 2014).

Bilindigi gibi, Karahanllar devrinde Tiirklerin Miisliiman olmasi, Tiirk dilinin ta-
rihi gelisiminde son derece 6nemli bir doniim noktasidir. Goktiirk ve Uygur Tiirkge-
lerinin tabii bir devami olan Karahanl Tiirkgesi, biittin Tiirklerce 12. Yiizyilin sonuna
kadar tek bir yazi dili olarak kullanilmistir.

13. asirda Anadolu ve civarinda ikinci bir yazi dilinin ortaya ¢tkmasiyla, bu yiizyila
kadar tek bir kol seklinde devam edegelen Tiirk yaz dili, bu asirdan sonra iki biiyiik
kol halinde 20. Yiizyilin baslarina kadar, ad1 gegen merkezlerden uzakta kalmis bazi
kiictik Tiirk boylari harig, hemen hemen biittin Tiirkler tarafindan kullanilmigtir.

Ttirkgenin giicli ve s6z varlig1 konusundaki bilinen ilk bilingli ¢alisma, Kasgarli
Mahmut'un meshur s6zltgti Divani Lagatit-Tirk’tir. Kasgarli Mahmut, 11. ytizyilda
yasamus biiytik bir Tiirk bilgesidir. Kdsgarli Mahmut, Ttirkliik biliminin kurucusu ve
biiytik bir Tiirkologdur. Bu eserde Tiirk dili ilk defa bilingli bir sekilde ele alinmistir.
Divanii Lugati’'t-Turk, ilk bakista bir sozliigii andirmaktadir. Divan’da 7.500’den faz-
la kelime agiklanip 6rneklendirilmistir. Yalnizca bununla da yetinilmeyip her madde
bastyla ilgili ¢ok genis bilgiler de sunulmustur. Eserde ¢ok miktarda sav (atasozii), ko-
suk, siir gibi halk edebiyati malzemeleri yaninda cografi, tarihi, mitolojik ve etnografik
bilgiler de mevcuttur.

Tiirkgenin s6z varligi konusunda diger 6nemli bir isim olan Ali Sir Nevayi, dilin
millet hayatindaki roliinii ¢ok iyi kavramis ve bu yonde eserler vermis, ileri goriislii
bir diistince adamidir. Nevayi, Tiirkcenin biiyiik bir dil olduguna inanir. Tiirkge siir
yazilamayacagina inanan bazi sairlerin eserlerini Farsca yazdiklari bir dénemde o,
Tiirk diliyle de giizel eserler yazilabilecegini ispat etmistir. Onun en biiyiik 6zelligi,
Tirkistan Tiirkgesini eserleriyle kuvvetli bir edebi dil haline getirmis olmasidir. Bu
6zellik, onun suurlu bir Tiirkce sevdalis1 oldugunu gosterir. Tiirkgeye karsi duydugu
derin sevgi ve bu dille yazdig1 eserlerinin uyandirdig: biiytik akisler sebebiyle, Tiirkis-
tan Tiirkgesi ytiizyillarca onun adiyla, “Nevayi dili” diye anilmistir.

Nevayi, Tiirkgeyi faziletler ve yticeliklerle dolu hazineye, seyrine doyum olmayan
bir giil bahgesine benzetir. Tiirkgenin giinesten daha parlak giillerini dermek ve em-
salsiz hazinelerine sahip olmak i¢in ¢ok ¢alismak gerektigini soyler. Tiirk¢enin devlet
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ve edebiyat dili olmasi halinde Tiirklerin de tistiin bir millet olacagina inanir. Ali Sir
Nevayi'nin bir bagska 6nemli yonti ise, Tiirk siirine sekil ve ifade bakimindan birta-
kim yenilikler getirmis olmasidir. Biitiin nazim sekillerinden eser veren Ali Sir Nevayi,
her tiirlii s6z ve anlatim sanatini eserlerinde kullanmistir. Biiyiik Ustad'in eserlerinde
26.000 farkl: tiirde kelime kullandig: tespit edilmistir.

Ali Sir Nevayi, Farsca gibi son derece giiglii bir edebiyat dilinin varligina ragmen,
Tiirkce eserler yazmis ve bu dille iistiin bir edebiyat olusturulabilecegini de ispatla-
mustir. Edebiyatimizda ilk Tiirk¢ce “Hamse”yi de yine o yazmustir. Ali $ir Nevayi, ana
dilini (Ttirkgeyi), yolu dikenler ve taslarla dolu denizin dibindeki incilere benzetir (Ba-
rutcu, 1996).

Yunus Emre, Mevlana, Fuzuli, Baki vb. dil ve edebiyatimizin klasik sahsiyetle-
rinin eserleri de Tiirkcenin sdz varhigma biiyiik katkilar sunmuslardir. Tiirk dilinin
birligi ve zenginlesmesi konusunda en suurlu ve basarili hareket, hig stiphesiz, Ismail
Gaspiralt'ya aittir. Gaspirali, Tiirk diinyasinn “dilde, isde, fikirde birlik” siartyla biitiin-
lesebilecegini savunmus ve bu yolda 6zellikle ortak dili 6n planda tutmustur. Yillarca,
btiytik sikintilar igerisinde ¢ikardig1 “Terciiman” gazetesiyle bu diisiincesini gergekles-
tirmistir. Gaspirali Ismail’in bu diistinceleri, Tiirk diinyasmin birlesmesi ve dil birligi-
nin saglanmasi ve sz varliginin ortaklasmasi yolunda ¢ok biiytik roller tistlenmistir.’
(Saray, 1993).

Osmanlt Tiirkgesi gibi agir bir donemden sonra, dilde millilesme ve sadelesme
ile Tiirkiye Tiirkgesinin temellerinin atilmasinda Omer Seyfeddin ve Ziya Gokalp’in
dnemli katkilar olmustur. Omer Seyfeddin ve arkadaslarinca Selanik’te ¢ikarilmaya
baslanan Geng Kalemler dergisinde ortaya konan Yeni Lisan Hareketi dilimizin s6z var-
ligin1 genigletme agisindan énemli kilometre taglarindan birisidir.> (Okstiz, 1995). Ziya
Gokalp’in Tiirkgtiltigtin Esaslari adli eserindeki 11 maddelik ilkeler de bu agidan 6nem
tagimaktadir.?® (Gokalp, 1977).

Ayrica, Milli Edebiyat ve Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyati'nin seckin sahsiyet-
lerinin Tiirkcenin s6z varligina katkilar1 her biri ayr ayri ele aliacak kadar degerli ve
onemlidir.

Tiirk¢enin Giincel S6z varlig:

Diinya dillerinin hemen hepsinde, yeni kelime elde etmek i¢in degisik yollar kul-
lanilmaktadir. Sondan eklemeli bir dil olan Tiirkgenin de kelime kazanmada, kendine
has dort farkli yontemi vardir. Bunlar, “tiiretme”, “derleme”, “tarama” ve “birlestir-
me” usulleridir. Bilindigi gibi, en ¢ok kullanilan yol, kelime koklerinden gesitli yapim
ekleriyle yeni kelimeler tiiretmektir.

! Saray, Mehmet, Tiirk Diinyasinda Dil ve Kiiltiir Birligi, Ist. 1993.
2 Oksiiz, Yusuf Ziya, Tiirkcenin Sadelesme Tarihi Geng Kalemler ve Yeni Lisan Hareketi, TDK Yay. Ankara, 1995
3 Gokalp, Ziya, Tiirkgiiliigiin Esaslari, Kadro Yay. Istanbul, 1977
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1.Tiiretme Yontemi

Bir baska zenginlik 6l¢tisti ise Tiirkgeye rahatlikla ¢cok sayida yeni kelime kazandir-
ma imkaninin varhigidir. Sondan eklemeli bir dil olan Tiirk¢ede sabit koklere ¢ok sayi-
da ekler getirerek yeni kelimeler elde edilebilir. Tiirk¢enin eklerle isleyen bir sisteme
dayal1 olmasi, bu dilin bilgisayar dili olarak kullanilabilmesi igin de biiytiik bir {istiin-
liiktiir. Asagida yalnizca “say-" eylem kokiinden tiiretilmis yeni sézler bu konuda bize
bir fikir verebilir: saymak, sayma, sayis, sayi, sayili, sayisiz, sayim, sayimct, sayimctlik, sayimn,
saygt, saygideZer, saygidegerlik, sayguli, saygililik, saygisiz, saygisizlik, saygin, saygmnlik, sa-
yan, sayag, sayaglik, saydam, saydamlik, saydamlastirmak, saydamlastirma, saydamlastirs,
sayman, saymanlik, saydirmak, saydirma, saydirig, saydirtmak, saydirma, saydirtis, sayismak,
sayisma, Sayistay, sayilmak, sayilma, sayilig, sayitl, sayiltili, sayiltisiz, varsayim, varsayumli,
varsayimsal, bilgisayar, sayisal, sayisalct, sayisalcilik, sayica, sayginca, saygilica, saygisizea...

2. Derleme Yontemi

Ttirk Dil Kurumu, Tiirk¢enin Anadolu sahasindaki s6z varligini belirlemek tizere,
1932-1960 yillar1 arasinda yurdumuzun tiirlii bolgelerinde halk agzindaki Tiirkce ve
Tiikgelesmis sozleri derleme faaliyeti baslatmistir. Bu yolla, Tirkiyede halk agzinda
kullanilan ve yazi diline girmemis veya yazida pek az kullanilmis olan ytizbinlerce
sozler 12 ciltlik Derleme Soézliigii ad1 altinda yayimlanmustr.

3. Tarama Yontemi

Yine Tiirk Dil Kurumu'nca XIIIL Yiizyildan XIX. Yiizyila kadar Tiirkiye Ttirkgesiyle
yazilmis eserlerden taranan ve bugiin kullanimdan diismiis ya da anlami, yapist de-
gisik olarak kullanilan Tiirkge sozler, taniklariyla birlikte Tarama So6zliigii ad1 altinda
yayimlanmustir. 1935’ten 1977’ye kadar 42 yil siiren bu tarama calismalar1 sayesinde
yine ytizbinlerce kelimenin yer aldig; 8 ciltlik bir eser ortaya ¢tkmistir (Tarama Sozlii-
gii, 1942).

4. Birlestirme Yontemi

Tiirk¢enin s6z varligini genisletmenin yollarindan birisi de birlestirme yontemidir.
Eskiden beri kullanilagelen bu yontemle de ¢ok sayida yeni sdzciik ve yap1 olustur-
mak miimkiindiir: denizalt:, bilgisayar, ilkokul, dilbilimi, olaganiistii. ..

Degerlendirme ve Sonug

Yukaridan beri verdigimiz bilgi ve 6rneklerden de anlasilacag: tizere, Tiirkce; hem
tarihi derinligi agisindan hem de giincel s6z varlig1 bakimindan biiyiik bir iistiinliige
sahiptir. Tiirkge, s6z varlig1 agisindan son derece zengin ve yenilesmeye ¢ok acik bir
dildir. Tiirkge, Diinya’nin en zengin, en islek ve en estetik dillerinden birisidir. Bu
noktada en temel ihtiyacimiz, dilimiz konusunda farkindalik olusturmak ve biling
kazandirmaktir. Kald:1 ki bu yazida, yalnizca, Tiirk dilinin bir lehgesi olan Tiirkiye
Tiirkgesi {izerinde durulmustur. Oysa, Tiirk¢enin s6z varligi, yapisi ve s6z dizimi ko-
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nusunda yapilan ¢alismalarin formal edebi agizlardan kurtarilarak Tiirk dil ve leh-
gelerinin genis kapsamli zemininde yapilmasi her agidan yararl: sonuglar verecektir.

Her biri bir yanda kalmis olan Tiirkiye Tiirkcesi, Azerbaycan Tiirkcesi, Tiirkmen
Tiirkcesi, Ozbek, Kazak, Kirgiz, Uygur, Karakalpak, Yakut, Tuva, Altay, Kafkas, Tatar,
Baskurt, Karagay, Malkar, Gagavuz, Cuvas lehgeleri, ulu Tiirk dili ¢inarmin dallaridir.*
Tiirk dilinin gercek s6z varligini belirlemek icin yukaridaki Tiirk yazi dillerinin s6z
varligini da incelemek ve bu biiyiik hazineye ulasmak gerekir. Tiirk dilinin gercek
hazinesindeki s6z ve yapilar, rahatlikla milyonlarla ifade edilebilir.

Kaynakca

Aksan, Dogan, Tiirkgenin Giicti, Bilgi Yayinevi,13. Basim, Ankara, 2011.
Barutqu, Sema, Muhakemetii’l-Lugateyn, TDK Yay. Ankara, 1996
Gokalp, Ziya, Tiirkgiiliigiin Esaslart, Kadro Yay. Istanbul, 1977

Giilsevin, Giirer; Ergiizel, Mehdi; Boz, Erdogan; Yaman, Ertugrul, Tiirk Dili Yazili ve S6zlii Anla-
tim, Yarg: Yayinevi, 4. Baski, Ankara, 2014.

Oksiiz, Yusuf Ziya, Tiirkcenin Sadelesme Tarihi Geng Kalemler ve Yeni Lisan Hareketi, TDK Yay. Ankara,
1995

Saray, Mehmet, Tiirk Diinyasinda Dil ve Kiltiir Birligi, Ist. 1993.
Tarama Sozliigii, TDK Yaylari, Ankara, 1942.
Tiirkge Sozliik, TDK, 11. Baski, Ankara, 2011.

*Yaman, Ertugrul, “Bir Ulu Cmarin Dallar Tiirk Dili ve Lehgeleri”, Tiirk Kiiltiirii, S. 378, Ekim, 1994.

Milli Egitim & Say1210 & Bahar/2016 0






TURKCENIN OGRETIM USTUNLUKLERI VE
ZENGINLIKLERI

Firdevs GUNES®

Oz: Diinyamizdaki biiyiik diller arasinda yillardir siiren derin ve sessiz bir
savas vardir. Bu savas onceleri tistiinliik iddialariyla baslamis, zaman igerisin-
de egitim, bilim, ticaret, iletisim ve internet dili olma ¢abalarma doniismiistiir.
Dil savaslarda kullanilan 6lgiitlerin hepsinde Bati dilleri 6ne ¢ikarilmis ve {istiin
olduklar iddia edilmistir. Tiirkgemizin ise yetersiz oldugu, zor ve gii¢ d6grenil-
digi, bilim dili olmadig: éne siiriilmiistiir. Oysa dil alanindaki yeni arastirmalar
bu iddialarin dogru olmadigmni, sondan eklemeli dillerin kolay 6grenildigi gos-
termektedir. Beyin arastirmalari ise Tiirkgenin beynin ¢alisma sistemine uygun
oldugunu ve 6grenme siirecini kolaylastirdigini gostermektedir. Tiirkgenin ses
zenginligi, ses-harf iligkisi, hece ve kelime tiiretme, kelime tanima ve zihinsel
sozliik gelistirme gibi 6zellikleri hem okuma yazma 6gretimini kolaylastirmak-
ta hem de zihinsel becerileri gelistirici olmaktadir. Her sesin bir harfle yazildig:
Tirkcemizde isitilen kelimeleri yaziya aktarmak ¢ok hizli olmaktadir. Tiirkce
metinlerde bat1 dillerinde oldugu gibi siisleme kelimelere fazla yer verilmemek-
te, az kelimeyle ¢ok anlam ve bilgi aktarilmaktadir. Bu 6zellikler Tiirkcemize ce-
sitli tstiinliikler saglamakta ve diger dillere gére daha erken 6grenilmektedir.

Anahtar kelimeler: Tiirkge, 6gretim, tistiinliik, zenginlik

* Prof. Dr.; Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekant
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TEACHING PRIORITIES AND WEALTH OF OUR
TURKISH

Firdevs GUNES®

Abstract

In our World, there has been a deep and silent war among major languages
for long years. This war initially started based on superiority claims and then
changed into becoming the language of education, science, trade, communicati-
on and internet in time. Based on all of the criteria of language wars, Western lan-
guages have been come forward and their superiority has been claimed. The cla-
im that our Turkish was hard and difficult to learn, not sufficient and not science
language was stated. However, the new research in language has showed that
this claim is not accurate and agglutinative languages are easy to learn. The rese-
arch about brains also illustrate that Turkish is suitable for the working system of
brain and facilitates learning process. The properties of Turkish such as richness
of sound, the relationship between sound and letter, derivation of syllable and
word, identification of word and developing mental dictionary facilitate teaching
literacy and improve mental skills. In Turkish in which each sound is written by
a letter, the words that are heard can be very quickly transferred into writing. Or-
namentation words are not mostly used in Turkish texts different from western
languages and many meanings and information are transferred by a few words.
These properties provide various priorities for our Turkish and it can be learned
more early then other languages.

Key words: Turkish, teaching, priority, wealth

I. GIRIS

Dil diinyay1 degistiren en énemli glictiir. Bu giice ulasmanin yolu bireylerin dil
ve zihinsel becerilerini gelistirmektir. Bu beceriler biitiin egitim ¢alismalarmi etkile-
mektedir. Dil, 6grenmenin kalbi ve insan beyninin sinirsiz bir becerisidir. Insanlar bu
sinirsiz becerilerini kullanarak 6grenir, duygu ve diistincelerini ifade eder, kendileri-
ni hayat boyu gelistirirler. Bu siiregte diisiinme, anlama, sorgulama, arastirma, sorun
¢ozme gibi zihinsel beceriler de 6nemli olmaktadir. Bunlar bireyin zihnini gelistirmek-
te, bakis agisin1 zenginlestirmekte, toplumla biitiinlesmesini kolaylastirmakta, kisisel
ve kiiltiirel gelisimine katki saglamaktadir. Béylece bireylerin hayat boyu 6grenmesi
ve gelecegine yon vermesi kolaylasmaktadir.

* Prof. Dr.; Dean of Faculty of Education, Bartin University.
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Son yillarda ¢ogu gelismis tilkede dil egitiminin niteligini artirmak amaciyla
dtizenli aragtirmalar yapilmakta, uygulanan yaklasim, yontem ve teknikler gézden
gecirilmektedir. Bu stirecte beyin arastirmalarindan da yararlanilmakta, beynimizin
isleyisine uygun bir dil egitimi tizerinde durulmaktadir. Bilindigi gibi OECD tarafin-
dan yiiriitiilen “Ogrenen Beyin, Beyni Anlama ve Yeni Bir Ogrenme Bilimine Dogru”
arastirmalarinda dil egitimi konusunda 6nemli sonuglara ulagilmistir. Bunlar egitim
alanina aktarilmis ve boylece yeni yaklagimlarla yontemler gtindeme gelmistir. Ayrica
ogrencilerin erken yaslardan itibaren dil ve zihinsel becerilerinin gelistirilmesi gerek-
tigi vurgulanmstir (OECD, 2007).

Beyin arastirmalarinda genellikle insan beyninin ¢alisma ve 6grenme sistemi {ize-
rinde durulmaktadir. Beyin goriintiileme teknikleriyle dil ve néronlar arasindaki ilis-
kiler yani dilin zihinsel gériiniimii incelenmektedir. Dilin beynimizin gesitli bolgelerini
harekete gecirdigi ve zihinsel islemleri artirdig1 goriilmektedir. Yani néronlar disaridan
gelen ses, goriintii gibi uyaricilarin tekrar edilmesiyle harekete gegmekte ve gelismek-
tedir. Bu gelisim stireci kiiciik yaslarda baslamakta ve 6miir boyu stirmektedir. Bebek-
lerin anne ve babalarmin sesini duymasi, sdylediklerini dinlemesi néronlar: harekete
gecirmekte, beynin hizla gelismesini saglamaktadir. Ayrica dinleme, anlama, 6grenme,
diistinme gibi becerileri gelistirerek dil 6grenme kapasitesini iist diizeye ¢ikarmakta-
dir. Bu gelisim stireci daha sonraki yillarda cesitli etkinliklerle devam etmektedir.

Beyin ve 6grenmeyle ilgili bu gelismeler dil egitimi alaninda uygulanan yaklasim,
yontem ve tekniklerde énemli degismelere neden olmaktadir. Dil egitimi alaninda
Ogrenci ve 6grencinin beynini merkeze alan yeni yaklasim ve yontemler giindeme
gelmektedir. Bu durum cesitli dillere iliskin 6ne stiriilen iddialar1 da etkilemektedir.
Bilindigi gibi diinyamizda yillardir bazi dillerin kolay &grenildigi, bazilarmin ise 6g-
renilmesinin zor diller oldugu, bu 6zelligin dilin yayilmasinda énemli oldugu iddia
edilmistir. Uzun yillar Tiirkgemizin yetersiz oldugu propagandalari yapilmis, zor
ogrenilen bir dil oldugu 6ne siiriilmiistiir. Oysa beyin ve 6grenmeyle ilgili giintimiiz
arastirmalar1 bu iddialarin dogru olmadigini gostermektedir. Bu ¢alismada dil alanin-
daki gelismeler ve Tiirkgemizin 6gretim tistiinliikleri ele alinmaktadar.

1.1.Dil Savaslan

Diinyamizdaki biiytik diller arasinda yillardir siiren derin ve sessiz bir savag var-
dir. Bu savas bazi dillerin gelismesine, bazi dillerin ise yok olmasina neden olmaktadir.
Onceleri iistiinliik iddialariyla baslayan dil savaslari zaman igerisinde cesitli iilke ve
alanlara yayilma, 6zellikle egitim, bilim, ticaret, iletisim ve internet dili olma ¢abala-
rina dontismiistiir. Son yillarda ise ‘diinya dili olma” amacini tasimaktadir. Eskiden
Fransizca, ispanyolca, Japonca, Rusca, Almanca gibi dillerin 6ne ¢iktig1 bu savaslarda
durum degismis ve savasin galibi ingilizce olmustur. Ingilizce her gecen giin biraz
daha yayilmakta ve diinya dili olma yolunda ilerlemektedir. Bu durum “Gelecekte
basta Ingilizce olmak izere on dil kalacak, bu on dildeki kelimelerin de yarist ingilizce
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olacak.” iddiastyla siirmektedir. Ingilizce ile ilgili bu iddialar ve yayilma calismalari
¢ogu tilkede sorgulanmaya, gesitli arastirma ve ¢alismalarla 6nlenmeye ¢alisilmaktadir.

Dil savaslari bazi dillerin digerlerinden daha {istiin oldugu iddialariyla baslamis-
tir. Bu iddialari ispatlamak igin gesitli arastirmalar yapilmis ve kanitlar ileri stirtilmiis-
tlir. Bu calismalarda dillerin agik ve net olmasi, ses, hece ve kelime yoniinden fakir
veya zengin olmasi, giizellik ve saflik, melodik yapi, 6grenme kolaylig1 gibi yonler
karsilagtirmali olarak incelenmistir. Bu stirecte dil 6zelliklerini ve tstiinliiklerini be-
lirleyen cesitli 6lgtitler olusturulmustur. Bu arastirmalara gore Fransizca, ingilizce ve
Ispanyolcanin dilde agiklik ve netlik yoniinden en iistiin diller oldugu belirtilmistir.
Bu dilleri konusanlara 6zel kisiler denilmistir. Fransizca, ingﬂizce ve ispanyolcamn
ozelliklerinin diinyadaki hi¢bir dilde olmadig 6ne siirtilmiistiir (Leclerc, 2009).

Dillerin ses, hece ve kelime yontiyle zengin veya fakir olmasi da ele alinmis ve zen-
gin dillerin hizla yayilacag 6ne siiriilmiistiir. Kanit olarak sozliiklerde yazili kelime
sayist gosterilmis ve biitiin dikkatler dildeki kelime sayisina ¢ekilmistir. Yani sozliikte
yazili kelime sayisina gore diller fakir veya zengin olarak siralanmustir. Tablo 1’de de
goriildiigii gibi Ingilizce sozliiklerde 600.000, Almanca 260.000 ve Fransizca sézliikler-
de 135.000 kelime oldugu aciklanmistir. Buna gore Fransizca, Almanca ve Ingilizcenin
zengin diller oldugu ve uzun yillar 8lmeyecegi iddia edilmistir.

Tablo 1.Sozliiklerdeki Kelime Sayis1

. . . En Yiiksek
Dil Sozliik Kelime Say1s1 Fefiros
Le Petit Larousse 135. 000
Fransizca | Le Grand Robert 75.000 135.000
Le-dictionnaire.com 95.000
) Oxford English Dictionary 600.000
IIIglllZCe Webst@r’s Third New e 600.000
International Dictionary Unabridged )
Duden 135.000
Almanca | Gethe-Worterbuch 90.000 260.000
Wabhrig Deutsches Worterbuch 260.000
. Diccionario de la lengua espanola (DRAE) 88.000
Ispanyolca 88.000
Gran Diccionario de la lengua espanola Larousse 70.000

Diger taraftan UNESCO'nun 2009 Dil Atlas: verilerine gore kelime sayisi ¢ok olan
diller de 6lmektedir. Bir baska ifadeyle kelime sayisinin dilin yayilmasinda veya 6l-
mesinde belirleyici olmadigr goriilmektedir. Ciinkii giinliik yasamda sozliikteki ke-
limelerin gok az1 kullanilmaktadir. J. Macnamara’ya goére konusulan dilde kullanilan
kelime say1s1 6000'i gegmemekte ve bu durum dilin yayilmasinda etkili olmamaktadir
(Laponce,1984). Bu nedenle bir dilin zenginligi sozliiklerdeki kelimelerin zenginligi
ile degil bu dili konusan insanlarin zihinlerinin zenginligi ile agiklanmaktadir. S6z-
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litkklerde yazilan ve hi¢ kullanilmayan kelimeler insanlarin zihinlerine bir katk: getir-
memektedir. Ancak dil savaslarinda kelime zenginligi iddialari ¢ok etkili olmus, cogu
tilkede uzun yillar kelime sayisini artirma ¢alismalart yapilmistir. Baz: tilkeler kelime
sayisii artirmak icin cabalarken Ingilizce, Fransizca ve Almanca yayilma galismalari-
n1 hizlandirmistir.

Dil savaslarinda baz dillerin giizel, yumusak, melodik ve kulaga hos geldigi cne
stirtilmiis, bu 6zelliklerin yayilmada etkili oldugu belirtilmistir. ingilizce, Fransizca,
Ispanyolca ve Ttalyanca icin “sevgi dili” ifadesi kullanilmis, Almanca icin savas film-
lerine uygun dil (sert, kati, soguk vb.) benzetmesi yapilmistir. Yine dillerin saflig1 da
onemli bir 6zellik olarak incelenmistir. Saf bir dilin diger dillerden ¢ok az etkilenecegi,
¢ok az kelime alacag1 ve diger dillerle savasabilecegi aciklanmistir. Ancak bu gerekge
de glintimiizde gegerli degildir. Diinyamizda saf, karismamis ve baska dillerden etki-
lenmemis bir dil yoktur. Her dil birbirini etkilemekte ve digerlerinden etkilenmektedir
(Leclerc, 2009).

Dillerdeki konusma ve bilgi aktarim hizi da incelenmistir. Bazi1 dillerde konusma
sirasinda soylenen hecelerin ¢ok oldugu, bazilarinda ise az oldugu, bunun yayilmada
onemli oldugu agiklanmustir. ispanyolcamn hizli konusuldugu, saniyede ¢ok sayida
hece séylendigi, ancak anlamli hece yoniiyle Ingilizcenin daha zengin oldugu, bilgi
aktarim yoniiyle Japoncay: 2 kat gectigi iddia edilmistir (Pellegrino, Coupé, ve Mar-
sico, 2012). Bu nedenle Ingilizcenin egitim ve bilim dili oldugu agiklanmustir. Oysa
glintimiizde konusma hiz1 dilin ses, hece, kelime ve kullanim bilgisi gibi gesitli et-
kenlerle agiklanmaktadur. Italyanca, Ispanyolca, Portekizce, Tiirkce gibi dillerde de bir
dakikalik konusmada Ingilizce kadar bilgi aktarim1 yapilmaktadar.

Dil savaslarinda dilin 6grenme agisindan gii¢ veya kolay olmast tizerinde de du-
rulmus, bazi dillerin kolay 6grenildigi, bazilarinin ise gii¢ oldugu, bunun yayilmada
onemli oldugu aciklanmistir. Ingilizcenin kolay 6grenildigi, grenme zevki verdigi ve
bu nedenle hizli yayildig: iddia edilmistir. Oysa giintimiizde dil 6grenme gtigliikleri
dilin ses, bi¢im, s6zdizimi, anlam ve kullanim bilgisi gibi cesitli etkenlere bagli acik-
lanmaktadir. Aragtirmalara gore Italyanca, Ispanyolca, Portekizce, Tiirkce gibi diller
Ingilizce ve Fransizca’ya gore daha kolay 6grenilmektedir. Ciinkii bu diller Fransizca-
dan daha kolaydir. Bazilari igin Ingilizce zor bir dildir (Leclerc, 2009).

Goriildiigi gibi dil savaslarinda kullanilan 6lgiitlerin hepsinde Bat1 dilleri 6ne ¢ik-
mustir. Fransizca, Ingilizce, Ispanyolca, Almanca, Italyanca gibi dillerin {istiin oldugu
agiklanmastir. Bu dillerin kolay 6grenildigi, diisiinme, anlama, sorgulama, yaraticilik
gibi becerileri gelistirdigi ve bilimsel ilerlemeleri destekledigi belirtilerek giderek yayi-
lacag: iddia edilmistir. Bu 6l¢iitlerden hareket edilerek diinyadaki dillerin gogunun ye-
tersiz oldugu agiklanmustir. Uzun yillar Tiirkcemizin de yetersiz oldugu propagandasi
yapilmis, zor 6grenildigi, bilim dili olmadig1 vurgulanmustir. Oysa dil alanindaki yeni
aragtirmalar bu iddialarm dogru olmadigimni gostermektedir. Ozellikle OECD tarafin-
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dan yiirtitiilen PISA arastirmalar: sondan eklemeli dillerin kolay 6grenildigini, beyin
arastirmalari ise Tiirkgenin beynin ¢alisma sistemine uygun oldugunu ve 6grenme sii-
recini kolaylastirdigini géstermektedir. Tiirkgenin ses zenginligi, ses-harf iliskisi, hece
ve kelime tiiretme, kelime tanima ve zihinsel sozliik gelistirme gibi 6zellikleri hem
okuma yazma 6gretimini kolaylastirmakta hem de zihinsel becerileri gelistirmekte-
dir. Bu durum Tiirkge 6gretiminde gesitli tisttinltikler saglamakta ve diger dillere gore
daha erken 6grenilmesini getirmektedir.

1.2.Giinlimiiz Arastirmalari

Glintimiiz arastirmalarinda bir dilin kolay 6grenilmesi i¢in ses-harf arasindaki ilig-
kiye dikkat ¢ekilmektedir. Ses-harf arasindaki iliskinin kolay, kurall1 ve sistemli olma-
s1, dilin kolay 6grenilmesini getirmektedir. Yine dildeki seslerin her birinin az harfle
yazilmasi dilin niteligini artirmaktadir. Dildeki seslerin farkli harflerle yazilmasi o di-
lin 6grenilmesini zorlastirmaktadir. Jaffré ve Fayol un aragtirmalaria gére Ispanyolca
ve Italyancada ses-harf iliskisi diizenli oldugundan ¢ogu kelime kolay grenilmekte-
dir. Ancak Almanca giig bil dildir. ingilizce ve Fransizcada ses-gekil iliskisi ¢ok karigik
ve kurall1 degildir. Fransizcada ortalama 36 ses vardir. Bu sesler 26 harfle ve 130 sekil-
de yazilmaktadr. Ingilizcede 40 ses vardir ve bunlar 1140 sekilde yazilmaktadur. ital-

"

yancada 25 ses vardir, bu sesler 33 sekilde yazilmaktadir. Ornegin Tiirkcede “0” sesi
“0” harfi ile yazilmaktadir. Fransizcada “0” sesi “0, au, eau, eaux” gibi 4 farkli bigimde
yazilmaktadir. (Le Petit Robert, 2016).Diger taraftan Ingilizce ve Fransizcada ses-harf
arasmda diizenli bir iligki olmadigindan kelimelerin % 50 ‘si okundugu gibi yazilma-
makta, yazildig1 gibi okunmamaktadir. Boyle bir ses yapisina sahip olan dillerin kolay
ogrenildigi nasil iddia edilmektedir? Jaffré ve Fayol’a gore Almanca, Fransizca ve In-
gilizce kolay Ogrenilen diller arasinda yer almamaktadir (Jaffré ve Fayol, 1997).Oysa
Tiirkcede ses-harf arasinda diizenli ve kuralli bir iliski bulunmakta, bu yap: Tiirk¢enin

kolay 6grenilmesini getirmektedir.

Uluslararas: diizeyde “Hangi tilkenin ¢ocuklar: dilini daha kolay ve erken 6greni-
yor?” diistincesiyle bazi arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalarda Tiirk¢enin erken
yaglarda ve kolay &grenildigi ortaya cikmustir. Berlin Freie Universitesinden Profesdr
Gisela Klann-Delius ve Christina Kauschke tarafindan diinyadaki biiyiik dillerin 6gre-
nilme stirecine iliskin karsilastirmali bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmada diinya-
da dilini en erken Tiirk ¢ocuklarinin 6grendikleri ortaya ¢ikmistir. Profesoér Klann-De-
lius, gesitli tilkelerden 800 dil bilimcinin katildig1 Uluslararas: Cocuk Dili Arastirmalari
Dernegi'nin 10. Kongresinde, Ttiirk ¢ocuklarmin 2-3 yasina kadar dil bilgisi kurallarina
uygun konustuklarini agiklamistir. Alman ¢ocuklariin ancak 4-5 yaslarinda temel dil
bilgisi kurallarma hakim olabildikleri, Arap ¢ocuklarinin ise dil bilgisi agisindan dogru
konusmalarinin yaklasik 12 yil stirdtigiinti belirtmistir. Ayrica Profesor Delius;

o Tiirk¢enin mitkemmel bir sekil yapisinin oldugunu,

o Kok-ek birlesmelerinin uyumlu oldugunu,
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e Tiirkgenin sahis ve zamani belirleyen eklerinin diizenli oldugunu,

o Tiirkgenin diger dillere gore kolay 6grenildigini, vurgulamistir (Klann-Delius,
Kauschke, 2005).

OECD tarafindan cesitli iilkelerde PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Programi) arastirmalart yapilmaktadir. PISA projesinde 6rgiin egitime devam eden 15
yas grubundaki 6grencilerin ‘Matematik Okuryazarligi, Fen Bilimleri Okuryazarlig:
ve Okuma Becerilerine Iligkin Veriler” toplanmaktadir. Okuma becerileri olarak 6gren-
cilerin okuma, anlama, diisiinceleri analiz etme, sorun ¢6zme, akil yiiriitme gibi bece-
rileri 6l¢tilmektedir. Bu arastirmalarda sondan eklemeli dillerin 6grencilerin, okuma,
anlama, diistinme, sorgulama, sorun ¢6zme, akil yiiriitme gibi dil ve zihinsel becerile-
rini daha tist dtizeyde gelistirdigi ortaya ¢tkmistir. PISA 2000, 2003, 2006, 2009 ve 2012
yillarinda okuma ve anlama alaninda en yiiksek basariya ortalama 60 tilke arasindan
Finlandiya, Giiney Kore ve Japonya’dan katilan 6grenciler ulasmistir. Oysa uzun yil-
lar iisttin diller oldugu, kolay 6grenildigi, diistinme, anlama, sorgulama, yaraticilik
gibi zihinsel becerileri gelistirdigi 6ne stiriilen ingilizce, Fransizca, Almanca, italyanca
ve Ispanyolca dillerini konusan 6grenciler ilk ii¢ siraya girememistir. PISA sonuglari
tizerinde ayrintili incelemeler yapan dil bilimciler Fince, Korece, Japonca gibi sondan
eklemeli dillerin okuma ve zihin becerilerini gelistirme yonitiyle diger dillerden daha
iistiin oldugunu agiklamislardir. Tiirk¢emiz de sondan eklemeli bir dildir. Tiirkge 6g-
retiminde nitelikli calismalar yapilarak Fince, Korece, Japonca gibi iist diizey basariya
ulagsmak miimkiindiir (Giines,2014).

Goriildiigi gibi ginlimiiz arastirmalari her sesin bir harfle yazildig: Tiirkce ve Fin-
ce gibi dillerin daha kolay 6grenildigini, Almanca, Fransizca, ingilizce gibi karmasik
yapiya sahip dillerin zor 6grenildigini acik¢a ortaya koymaktadir. Bu gelismeler tize-
rine dil 6grenme konusunda diinyamizda yillardir ileri siirtilen iddialar yikilmistir.
Tiirkgemiz de gesitli 6grenme ve 6gretim tistiinliiklerine sahip bir dildir.

II. HIZ ARASTIRMALARI

Dil savaslarinda bazi dillerin hizli konusuldugu, bilgi aktaran hece sayismin ¢ok
olmasi nedeniyle daha fazla bilgi aktarildig: 6ne stirtilmiistiir. Bu 6zelliklerin dilin 6g-
renilmesi ve yayilmasinda etkili oldugu ve dilin niteligini artirdig1 iddia edilmistir.
Tiirkgemizin ise orta diizeyde bilgi aktaran bir dil oldugu belirtilmistir. Bu konudaki
bilgiler asagida verilmektedir.

2.1. Konusma Hizi ve Bilgi Aktarma

Konusma hizini belirlemek igin genellikle konusma sirasinda sdylenen s6zlerin yo-
gunlugu ele alinmaktadir. Bunun i¢in sdylenen sozlerdeki birimlerin yani ses, hece ve
kelimelerin saniye ya da dakikada kullanilma durumu 6lgtilmektedir (Zellner, 1998).

Levelt’e gore seri bir konugsmada insanlar saniyede 2-3 kelime, dakikada ise orta-
lama 100-200 aras1 kelime kullanmaktadir (Levelt, 1989). Bu rakam kelimelerin kisa
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veya uzun olmasma gore degismektedir. Konusma siirecinde ise 6nce aktarilacak
bilgiler se¢ilmekte, ardindan sdylenecek kelimeler belirlenerek sz dizimi olusturul-
makta ve uygun seslerle seslendirilmektedir. Soylenecek kelimeler bireyin zihinsel
sozliglindeki ortalama 60 000 kelime i¢inden saniyenin onda biri gibi bir stirede se-
¢ilmektedir (Ferrand, 2001). Bu stirecin hizli veya yavas olmasi konusma hizin etki-
lemektedir. Genellikle normal bir konusma hizi i¢in dakikada 100-200 kelime 6l¢tisti
kullanilmaktadir. Televizyon ve radyo spikerleri dakikada ortalama 200 kelime konus-
maktadirlar. Ancak konusmanin ¢ok hizli ve yavas olmas: dinleyicilerin sdylenenleri
izleme ve anlamada zorlanmasina neden olmaktadir. Bu nedenle anlagilir bir konusma
hizi i¢in dakikada 150-160 kelime 6nerilmektedir.

Konusma hizin1 daha net belirlemek i¢in son yillarda 1 saniyede sdylenen hece
sayis1 kullanilmaktadir. Bilindigi gibi hece say1 dillere gore degismektedir. Dil bilim-
ciler tarafindan Fansa Lyon Universitesinde (Fransizca, ingﬂizce, Almanca, italyanca,
ispanyolca, Japonca, Cince) 7 dil incelenmistir (Pellegrino, Coupé ve Marsico,2011).
Asya ve Avrupa dillerini konusan 59 konusmacinin konusma hizi 6l¢iilmiis, her biri-
nin saniyede soyledigi hece sayis1 belirlenmistir. Bu diller i¢cinde hece sampiyonu Ja-
ponca olmustur. Saniyede sdylenen hece sayisi 7,84 hecedir. Ispanyolcanin saniyedeki
hece says1 7,82, Fransizcanin ise 7,18.dir. ingilizcede saniyede 6,19 hece sdylenmekte
ve en alt sirada saniyede 5,18 hece ile Cince (mandarin) gelmektedir.

Tablo 2.Saniyede Soylenen Hece Sayis1

Saniyede Dakikada
Soylenen Hece Sayisi Soylenen Hece Sayisi
Japonca 7.84 470.4
ispanyolca 7.82 469.2
Fransizca 7.18 430.8
Ingilizce 6.19 371.4
Cince 5.18 310.8

Arastirmada Japonlar ile ispanyollarm ¢ok hizli konustuklari sonucuna ulasilmis-
tir. ispanyollar Ingilizce konusanlara gore saniyede % 26 hece, Cince konusanlara gore
de % 50 hece fazla soylemektedirler. Japonlarin dakikada 470.4 hece ile ingilizlerden
99 hece, Cinlilerden ise 159 hece fazla sdyledikleri goriilmektedir. ispanyollarin da-
kikada 469,2 hece ile ingilizlere gore dakikada 98,7 hece, Cinlilere gore ise dakikada
158,4 hece fazla soyledikleri ortaya ¢ikmaktadir. Boylece konusma hizi yoniiyle Japon
ve Ispanyollarla Cinliler arasinda ciddi farklar bulunmustur. Bazilari bunun zihinsel
yani beynin bilgi isleme kapasitesi ve iletisim giictiniin yiiksek olmas ile agiklamistir.
Bazilar1 Japonca ve Ispanyolcada ¢ok hece oldugu, bir sesli ve bir sessiz harften olugan
bu hecelerin hizli telaffuz edildigi, Cince ve ingilizcede karmasik hecelerin oldugu,
bir fikri ifade etmek i¢in daha yavas konusuldugu belirtilmistir (Pellegrino, Coupé ve
Marsico,2012).
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Ardindan “Bir dilin hizli konusulmasi, saniyede ¢ok sayida hece sdylenmesi, bilgi
aktarim hizini etkilemekte midir?” sorusu giindeme gelmistir. Bazi uzmanlar saniye-
de sdylenen hece sayisi ile hecelerle aktarilan bilgi sayismin farkli oldugunu, bunun
dile gore degistigi belirtmistir. Bunun {izerine hecelerin anlamlilik ve bilgi aktarim
degeri incelenmistir. Once hecelerin anlam degeri, hecelerle tagman bilgi niteligi ve
yogunlugu ol¢lilmiistiir. Bazi hecelerin anlaminin olmadigi, s6z dizimi ve soylenis
nedeniyle kullanildig: ortaya ¢tkmustir. Hizli konusulan dillerde ¢ogu hecenin anlam
yoniiyle zayif oldugu goriilmiistiir. Japoncada saniyede bilgi aktaran hece sayis1 0,49,
ispanyolcada 0,63, Fransizcada 0.74, oysa ingilizcede bu saymin 0,91%e ¢iktig1, Cince-
de ise 0,94’e yiikseldigi bulunmustur (Pellegrino, Coupé ve Marsico,2011). Bir dilde
hece sayisinin yiiksek olmasi bilgi aktaran hece sayisinin da yiiksek olacagi anlami-
na gelmedigi vurgulanmistir. Ardindan “Daha az hece ile daha ¢ok bilgi aktarilan dil
hangisi?” sorusuna cevap aranmistir. Sonug olarak Japonca ve Ispanyolca konusurken
fazla hece kullanildig1 ancak bilgi veren hece sayisinin diisiik oldugu, oysa Cince ve
ingilizce konusmada az hece kullanildig1 ancak bilgi aktaran hece sayisiin fazla ol-
dugu dile getirilmistir. Japonca Ingilizceye gére 2 kat fazla hece yogunluguna sahip
olmasina ragmen bu hecelerin daha az bilgi tasidig1 agiklanmistir. Bu konuda Almanca
ve Fransizcada sorun olmadig: dile getirilmistir (Pellegrino, Coupé ve Marsico,2011).

Tablo 3.Saniyede Bilgi Aktaran Hece Sayis1

Saniyede Sdylenen Hece Sayisi Saniyede Biéiiyf;idaran Hece
Japonca 7.84 0.49
Ispanyolca 7.82 0.63
Fransizca 7.18 0.74
ingilizce 6.19 0.91
Cince 5.18 0.94

Bu sonuglar sozlii metinlerle de test edilmistir. Eger Japonca 1 saniyede séylenen
heceler ingilizceye gore daha az bilgi veriyorsa, bir konuyu Japonca anlatirken daha
fazla hece kullanmak gerekir. Yani bir konusma Ingilizce yerine Japonca yapilirsa 2 kat
daha fazla hece ve siireyi gerektirir. Bunu diistinceyi dogrulamak i¢in uzun ctimleler-
den olusan 20 metin farkli dillere cevrilmis ve kullanilan hece say1s1 belirlenmistir. Ja-
ponca anlatilan metinde diger dillere gore % 85 daha fazla hece kullanildig1 goriilmiis-
tiir. Boylece metinlerde hece sayisi ile bilgi aktaran hece sayisinin eslesmedigi ortaya
cikmustir. Ozet olarak bu aragtirmalar sonunda Japoncanm hizli konusuldugu ancak
az bilgi aktarildigy, Ingilizcenin yavas konusuldugu ancak Japoncaya gore 2 kat fazla
bilgi aktarildig1 iddias1 ortaya atilmistir. Bu arastirmalari yoneten Egidio Marsico, “Bir
dil ¢ok hizli ve yavas konusulmamali, saniyede ¢ok sayida hece sdylenirse beyin her
heceyi islemek icin yeterli zamani bulamaz ve soylenenleri iyi anlayamaz. Eger dil
¢ok yavas konusulursa konusmay1 ve anlam zincirini izlemek zor olur,” demektedir
(Pellegrino, Coupé ve Marsico,2012).
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Ardindan konusma hizi ve hece sayisi arastirmalar: Tiirkce ve Korece gibi dillerin
bulundugu 12 dil tizerinde yapilmistir. Arastirma sonunda incelenen diller saniyede
soylenen hece ile bilgi aktaran hece sayisina gore “yogun, orta ve alt diizey” olmak ti¢
baslik altinda siralanmistir. Yogun bilgi aktaran dillerin baginda Ingilizce, ardindan
Cince ve Almanca gelmektedir. Orta diizey bilgi aktaran dillerin basinda Fransizca,
ardindan sirasiyla Italyanca, Korece ve Tiirkce gelmektedir. Alt diizeyde bilgi aktaran
diller olarak Ispanyolca ve Japonca verilmistir (Pellegrino,2012).

Gorildiigi gibi Tiirkge, saniyede sdylenen hece ile bilgi aktaran hece sayis1 yoniiyle
ortanin altinda bir diizeye yerlestirilmistir. Oysa Tiirk¢ede farkli hece tiirleri vardir.
Acik ve kapal, tek veya ¢ok harften olusan hecelerin saniyede séylenme hizi ile aktar-
dig1 bilgi farklidir. Ttirkcede saniyede bilgi aktarim hizinin ytiiksek oldugu bir dildir.

2.2. Yazma Hiz1

Glintimiiz arastirmalarina gore beynimizde sozleri yaziya dontistiiren kiigtik bir
bolge bulunmaktadir. Bu bolgedeki néronlar sesleri harflere, sese dayali soyut kodla-
malar da yazili somut kodlara dontistiirmektedir. Bu arastirmay1 yoneten Démonet’e
gore bu bolgedeki néronlar yazilacak harflere gore el ve parmak kaslarinin hareketini
saglamakta ve yazma siirecini yonetmektedir (Démonet,2009).Yaz1 yazarken zihni-
mizde ti¢ asamali islem yapilmaktadir. Birinci asamada dinleme ve okuma yoluyla
alman kelimelerin sesleri tek tek belirlenmektedir. Ikinci asamada seslerle harfler ilis-
kilendirilerek seslerin karsilig1 olarak harfler belirlenmektedir. Uctincii asamada harf-
ler tek tek yazilarak hece ve kelimeler olusturulmaktadir. Boylece dinleme ve okuma
yoluyla alinan sesler harf, hece ve kelimelere dontistiiriilerek yaziya aktarilmaktadir.
Bu stireg birbirini izleyen ¢ok hizli islemlerle gerceklestirilmektedir. Yazilacak hece ve
kelimenin uzunlugu islem stiresini etkilemekte ve yazilmas: daha fazla zaman almak-
tadir (Glines,2014).

Kalemle yazma hiz1 dakikada ortalama 31 kelimedir. Bu kisinin zihnindeki bilgileri
yazma olarak ele alinmaktadir. Bir metne bakarak kalemle yazma hizi ise dakikada 22
kelimedir. Klavye ile yazmada tuslara basma hiz1 dakikada ortalama 37 kelime olarak
kabul edilmektedir. Bu hiz zihinde ezbere bilinen metinleri yazma icin verilmektedir.
Klavyede bir metne bakarak yazmada hiz1 dakikada ortalama 27 kelime olmaktadir.
Bu hiz iki parmakla yazanlar i¢indir. Klavyede 10 parmak kullananlar dakikada or-
talama 50 - 70 kelime yazmaktadir. Baz1 kolay metinlerde bu rakam 80 - 95 kelimeye
¢ikmaktadir.

Son yillarda yazma 6gretimi agisindan baz: dillerin daha hizli yazildig: dile getiril-
mektedir. Bu konuya OECD tarafindan ytirtitiilen CERI arastirmalarinda dikkat gekil-
mektedir. OECD raporlarinda “Her sesin bir harfle yazildig: Tiirkce ve Fince gibi dil-
lerde isitilen kelimeleri yaziya aktarma daha hizli olmaktadir.” denilmektedir (OCDE,
CERI, Ontario,2007).Tiirk¢enin bu yapist 6grencinin ilk kez duydugu kelimeleri yaz-
ma ve akict yazmayi kolaylastirmaktadir. Tiirk¢enin bu 6zelligi klavye kullanmada
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tisttinliik saglamakta, Tiirkgce metinler diger dillere gore daha hizli yazilmaktadir. Bu
siirecte F klavye ile desteklendiginde yani Tiirkce metinler F klavye ile yazildiginda,
yazma hizi ve verimliligi daha da artmaktadir. Bu durum F klavye ile katildigimiz
uluslararast hizli yazma yarismalarinda aldigimiz derecelerde agikga goriilmektedir.
Ulkemiz 1957 yilindan beri Diinya Bilgisayar ve Klavye Yarigmalarina katilmakta ve
bu yarismalarda 25i rekor olmak tizere 59 Diinya Sampiyonlugu almis bulunmaktadir.

Tiirkce kelimeler genel olarak bir sesli bir sessiz harfin birbiri ardina dizilmesiyle
olusmaktadir. Bu durum ctimle ve metin icinde sesli ve sessiz harf sayisinin birbirine
yakin olmasini getirmektedir. Tiirkce metinlerin bu 6zelligi F klavyede yazi yazma
islemini kolaylastirmaktadir. Kelimeleri yazarken bir sag bir sol el tuslara basmakta,
biri kalkarken digeri inmektedir. Bylece hem eller hem de beyin yarim kiireleri ara-
sinda dengeli ve diizenli is bolimii yapilmaktadir. Bu durum beynimizin el ve par-
maklar1 daha kolay yonetmesini saglamaktadir. Tipk: yiirtirken bir sag bir sol ayak
atma, ylizerken bir sag bir sol kulag atma, miizik temposu tutarken bir sag bir sol eli
kaldirmada oldugu gibi. Kisaca F klavyede yaz1 yazarken el ve beyin koordinasyonu
daha iyi saglanmakta, zihin ve beden daha az yorulmakta, yazma verimliligi daha
yliksek olmaktadir.

I1I. TURKCEMIZIN OZELLIKLERI

Tiirkgemizin milattan 6nce dort bin yilina kadar uzanan eski ve koklii bir ge¢misi
vardir. Tarihi siireg icinde dilinyaya yayilmis ve ¢ok sayida dili etkilemistir. Ttirkcemiz
ses, kelime ve dil yapist yoniiyle gesitli zenginliklere sahip sondan eklemeli bir dildir.
Glintimiiz beyin arastirmalar1 “Ttirkgenin beynin isleyisine uygun oldugunu ve zihin-
sel becerileri gelistirici 6zellikler tagidigini” gostermektedir. Ozellikle ses zenginligi,
ses-harf iliskisi, kelime tanima, hece ve kelime tiiretme, zihinsel s6zliik gelistirme gibi
ozellikler hem zihinsel becerileri gelistirmekte hem de egitim 6gretim stirecinde ko-
layliklar saglamaktadir. Bu nedenle Tiirkce ¢ogu dile gore daha kolay 6grenilmektedir.
Cesitli kaynaklardan, uluslararasi arastirmalardan Tiirkgemizin 6gretim tistiinliikleri,
beyin ve dil 6grenmeye iliskin elde edilen sonuglar asagida sirasiyla verilmistir.

3.1.Ses ve Harf Ozellikleri

Bu baslik altinda Tiirk¢emizin ses ve harf 6zellikleri, ses zenginligi, ses uyumu ve
ses harf arasindaki iligkiler ele alinmigtr.

3.1.1. Harf Ozellikleri: Bir alfabede harf sayisinin az olmasi okuma yazma 6gre-
timini kolaylastirmakta ve dil 6grenme stirecini hizlandirmaktadir. Bu agidan diinya-
mizdaki diller incelendiginde, 6000 civarinda dil konusulmasina ragmen yazili olan
dil sayisnin 100'ti ge¢medigi goriilmektedir. Yazili dillerin bazilari ortak alfabe kul-
landigindan toplam alfabe sayis1 65 olmaktadir. Bu alfabelerin her birinin harf sayilari
farklidir. Diinyamizda en ¢ok harfi bulunan alfabe Kambogya'nin resmi dili olan Kh-
mer alfabesidir. Bu alfabede 72 harf bulunmaktadir. Bu dil 12 milyon kisi tarafindan
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konusulmaktadir. En az harfi olan dil ise Rotokas alfabesidir. Bu alfabede 11 harf var-
dir. Bu dil 4300 kisinin konustugu Dogu Papua dilidir ( Le Petit Robert,2016).

Tiirk alfabesi 29 harften olusmakta ve bu yoniiyle ¢ogu dile gore iistiinliik tasi-
maktadir. Tiirk alfabesinde Latin harfleri kullanilmasina ragmen bu harfleri kullanan
alfabelerdeki x,q,w gibi harfler bulunmamaktadir. Bunun yaninda Tiirkcede bat1 dil-
lerinde kullanilmayan ¢.8,i,6,s,1 gibi harfler de yer almaktadir. Bunlar noktalar harig
¢,g1,0,5u gibi harflerle ayni1 bicimde yazilmaktadir. Alfabede birbirine benzer harf
sekillerinin kullanilmas1 okuma yazma 6gretimini kolaylastirmakta ve yazma hizini
artirmaktadir. Bir baska ifadeyle Tiirk¢emizdeki ¢,¢.g,8,1,i,0,0,5,5,u,ii gibi 12 harf bir-
birine benzer sekilde yazildigindan yazma 6gretimi daha kolay olmakta, 6gretilecek
harf sayis1 29’ dan 23’ e diismektedir. Bu durum 6grencilerin 6grenme siirecini kolay-
lastirmakta ve zihin yiikiinii azaltmaktadur.

3.1.2 Ses Zenginligi: Tiirkcemiz giiclii ve zengin bir ses yapisina sahiptir. Tiirkge-
deki {inlii seslerin zenginligi hem dilimize giizellik katmakta hem de okuma, yazma,
egitim, 6gretim, iletisim vb. siiregleri kolaylastirmaktadir. Bu durum gesitli arastirma-
larda ortaya gikmustir.

Glintimiiz arastirmalarina gore bebekler anne karninda 5. aydan itibaren sesleri
fark etmekte, giiriiltiilere, miizige, sozlere tepki gostermekte, bazi sesleri ve sik tek-
rarlanan kelimeleri 6grendiklerini gostermektedir. Bazi arastirmalar ise bebeklerin
dogum o6ncesi okunan metinleri, dogduktan sonra tanidiklarini, anne ve babalarinin
adlarini bilerek dogduklarini ortaya koymaktadir. Stern, Schaffer, Rondal, ve Boys-
son-Bardies gibi arastirmacilar, bebeklerin sozlerin 6zelliklerini, ritmini, tonunu ve dil
yapisini anne karninda 6grendiklerini agiklamaktadir. Kisaca bebekler sesleri, bazi ke-
limeleri ve dille ilgili gesitli bilgileri 6grenerek dogmaktadir (Giines,2014).Yeni dogan
bebeklerin ses uzmani olduklari, gesitli dillerde ortalama 600 sessiz ve 200 sesli harfi,
800 heceyi ve zit seslerin hepsini ayirt etme becerisine sahip olduklar: belirlenmistir
(Livet,2010). Bu stirecte dilin ses yapis1 ve zenginligi ok 6nemli olmaktadir. Ttirkgede
seslerin ¢ok olmasi bebeklerin dogum 6ncesinden itibaren gesitli sesleri duymasin ve
bazi kelimeleri 6grenmesini getirmektedir. Bu yontiyle Tiirkce erken yaslardan itiba-
ren dil ve zihinsel becerileri gelistirmeye uygun olmakta ve kolay 6grenilmektedir.

Tiirkgenin ses zenginligi okuma-yazma 6grenme siirecini kolaylastirmaktadir. Gii-
niimiiz arastirmalar1 okuma yazma 6gretiminde dildeki seslerin énemine dikkat ¢ek-
mektedir. Beyin arastirmalarinda da sesin énemi vurgulanmaktadir. Sprenger- Cha-
rolles, dil 6grenme siirecinde beynimizdeki néronlarin énce sozlii dili islediklerini ve
buna dayali olarak yazili dili daha iyi islediklerini aciklamaktadir. Yani okuma ve yaz-
ma dgrenirken sozlii dile dayali kodlamalar kullamilmaktadir. Ogrenciler sozlii dildeki
bilgileri, anlamlar1 ve kodlamalar1 kullanarak yazil dili 6grenmektedir. Sézlii dile da-
yali kodlamalar ¢ocugun hem zihinsel gelisimini hem de okuma yazma 6grenmesini
kolaylastirmaktadir (Giines,2014). Goriildiigi gibi dildeki seslerin ¢coklugu, ilk okuma
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yazma Ogretimine seslerle baslanmasi, okuma, yazma ve anlama becerilerini gelistirici
olmaktadir. Tiirk¢edeki seslerin zenginligi, sozlerin ritmi ve miizikal yap1 sozlii kod-
lamalar1 kolaylastirmaktadir. Buna dayali olarak okuma, yazma, anlama, 6grenme ve
zihinde yapilandirma daha kolay olmaktadir.

Tiirkgenin ses zenginligi ses bilinci egitimini de kolaylastirmaktadir. Bu durum ilk
okuma yazma siirecinde ¢ok 6énemli olmaktadir. Ses bilinci ilkelerine gore sesler ¢o-
cuklarm iyi bildikleri kelimelerin icinde tanitilmalidir. Bu tanitimda sesin kelimedeki
yerine dikkat edilmelidir. Gelisimsel teorilere gore ¢ocuklar 6nce kelimenin sonundaki
sesleri, sonra basindaki sesleri daha kolay ayirt etmektedirler. Kelimenin ortasmndaki
sesler ise en ge¢ ayirt edilmektedir. Buradan hareketle sesleri sirasiyla 6nce kelimenin
sonunda, sonra basinda ve daha sonra kelimenin ortasinda tanitma daha kolay 6g-
renilmesini getirmektedir. Ik okuma yazma Ogretiminde ses 6gretimi igin bu siraya
dikkat edilmektedir. Tiirkce kelimelerin son harfleri okundugu igin ses 6gretimi kolay
olmaktadir. Ancak Fransizca ingilizce gibi dillerde kelimelerin son harfleri okunma-
maktadir. Bu nedenle ses 6gretimi genellikle kelime ortasindaki harflerle yapilmakta-
dir. Bu durum ses 6gretiminde karisiklik olusturmakta ve 6grenmeyi etkilemektedir
(Giines, 2014).

Beynimiz 6grenme siirecinde s6zlii kodlamalardan daha fazla yararlanmaktadir.
Ogrenme siirecinde gesitli duyularla alinan bilgiler hizli bellekte islenmektedir. Hizl
bellekte iki tiir bilgi isleme ve kodlama yapilmaktadir. Birincisi “sesli” digeri de “gor-
sel” kodlamadir. Sesli kodlama genellikle sozlii olarak alinan bilgilerde, gorsel kod-
lama ise gorsel bilgilerde kullanilmaktadir. Ogrenme siirecinde sesli kodlama daha
iistiin ve onceliklidir. Yani zihnimizde sesli kodlamanin baskin bir iisttinliigii vardir.
Ciinkii bilgileri isleme siirecinde “zihinsel dil” yani “i¢ sesi” kullanilmaktadir. Bu du-
rum sesli kodlama yapmay1 zorunlu hale getirmektedir. Cogu zaman gorsel yolla ali-
nan bilgiler bile zihinsel dille (i¢ sesiyle) sozlii bicime doniistiiriilmektedir. Deneysel
arastirmalar sesli kodlanan bilgilerin zihinde daha kalic1 oldugunu ortaya ¢ikarmigtir
(Alamargot, 2001). Bir dilde sesin ¢ok olmasi sesli kodlamalara zenginlik saglamak-
tadir. Tiirkcedeki ses zenginligi, sdzlerin ritmi ve miizikal yapi sesli kodlamalar1 ko-
laylastirmakta ve zenginlestirmektedir. Bu durum 6grenmenin kalicihigini artirmakta
ve unutmay1 engellemektedir. Ayrica zihnin daha az enerji harcayarak 6grenmesine
yardim etmektedir.

3.1.3. Ses Uyumu: Tiirkge kelimelerde biiytik ve kii¢iik tinlti uyumu, seslerin ben-
zesmeleri, yumusamalari, belirli kurallara gore dizilmeleri, kelime sonlarinda bazi
harflerin yumusamasi gibi 6zellikler ile kulaga hos gelen sesler bir dizi nagme ve me-
lodi olusturmaktadir. Bu durum Tiirkcenin ses olarak kulaga hos gelen bir dil olma-
sin1 saglamaktadir. Tiirkcede her 6ge seslendirilirken miizikal bir bicimde ve yapida
sunulur, sesler ince, zarif ve melodik bir ¢izgide pes pese yayilir. Bu 6zellikler sesleri
birlestirmeye, kafiye yapmaya ve siir yazmaya uygundur. Tiirkcede kafiye sadece siir-
de degil maniler, atasozleri, 6zdeyisler, masallar ve bilmecelerde de bulunur. Ornegin
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“Az1 karar, cogu zarar.” gibi ¢ok sayida atasozii ve 6zdeyislerde, “Az gittik, uz gittik
dere tepe diiz gittik, alt1 ay bir giiz gittik.” gibi masal tekerlemelerinde, “Suya diiser
1slanmaz, yere diiser paslanmaz.” gibi bilmecelerde de kafiye vardir. Tiirk¢emizin bu
ozellikleri metinlerin daha kolay 6grenilmesine yardim etmekte, 6grenmenin kalicili-
gin1 saglamaktadir. Ayni zamanda bilgi, duygu ve diisiincelerin zihinde yapilandiril-
masini kolaylastirmakta ve hizlandirmaktadir. Ayni zamanda Tiirkgenin sarki, siir ve
edebiyat i¢in en uygun dil olmasin: saglamaktadir.

3.1.4. Ses-Harf iligkisi: Tiirkgede her ses bir harfle, her harf ise bir sesle belirtil-
mektedir. Yani alfabemizdeki ses ve sekil arasinda bire bir iligki vardir. Bu durum ilk
okuma yazma 6gretimi, okuma, yazma ve klavye kullanmada tistiinliik saglamakta-
dir. Oysa baz1 dillerde aynu sesler farkli harflerle veya harf gruplariyla yazilmaktadur.
C)rnegin Fransizcada “0” sesi “0”,“au”, “eau” ile f sesi “f”,”ff”,”ph” ile yazilmakta-
dir. Cesitli dillerdeki bu yaz1 ve imla yapis1 6grencileri dogrudan etkilemekte, okuma
yazma Ogrenirken en biiyiik giigliiklerden biri olmaktadir. Fransizcada /t/ sesi bazi
kelimelerde tek « t » ile (6rnegin table) yazilmakta, bazi kelimelerde iki « tt» ile (6rnegin
tablette) yazilmakta, bazi kelimelerde ise « th » olarak (6rnegin théitre) yazilmaktadir.
Benzer sekilde /o/ sesi (6rnegin loto, landau ve bateau gibi) o, au ve eau olarak yazil-
maktadir.

“_

Bazi durumlarda ise bir harf farkli seslere karsilik kullanilmaktadir. Ornegin “c
harfi bazen “s” bazen de “k” sesinin karsilig1 olmakta /s/ olarak cerceau kelimesinde
/k/ olarak da camion kelimesinde kullanilmaktadir. Fransizcadaki bu yazim farkl-
liklar1 okuma yazma 6grenen 6grencilere ek yiik getirmekte, okuma yazma 6grenme
siirecini ve becerilerini olumsuz etkilemektedir. Oysa Fince, Tiirkge, Italyanca Ispan-
yolca gibi dillerde alfabenin harfleri sistemli olmakta, okundugu gibi yazilmakta ve
yazildig: gibi okunmaktadir (Québec,2011).

Ses-harf arasindaki uyum orani ¢ogu dilde 6nemli bir arastirma konusudur. Bu
uyum Tiirkgede % 100 iken baz1 dillerde yar1 yariya farkli olmaktadir. Baz1 harfler ya-
zilmasina ragmen okunmamaktadir. Ornegin Fransizcada “palais” (pale) kelimesinde
“s” harfi okunmaz. Okuma sirasinda harflerin seslendirilme durumu ingilizcede %
48, Fransizcada ise % 94 tiir. Bir sesin gesitli harflerle yazilmasi, bir harfin cesitli ses-
lerle okunmasi 6grencinin zihin ytikiinii artirmakta ve 6grenci okuma stirecinde zihin
enerjisinin biiytik béliimiinti ses- harf iliskisini kurmaya ayirmaktadir. Ttirkce bu yo-
niiyle diger dillere gore biiyiik bir 6gretim tistiinliigii tasimaktadir.

Tiirkgede okuma yazma 6grenen 6grenciler bir sesi bir harfe ¢evirmeyi 6grendigi
zaman, bu teknigi diger seslerde de kullanarak hizlica okuma ve yazmay1 6grenmek-
tedir. Oysa Fransizca okuma yazma 6grenen bir 6grenci harfin kurallara uymayan bi-
cimlerini de grenmek zorunda kalmaktadir. Ornegin Fransiz 6grenci carotte yazarken
iki « tt » échalote yazarken tek « t » yazilmasi gerektigini de 6grenmek durumundadir.
Bu durum 6grenciyi ¢ok sayida ek bilgileri de 6grenmeye ve uygulamaya zorlamak-
tadir (Québec, 2011). Bu nedenle Ingilizce ve Fransizca gibi dillerde &grenciler okuma
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becerilerini daha ge¢ yani 2-3 yil sonra gelistirmektedirler. Bu dillerin ses yapisi oku-
manin zihinsel sunumunu etkilemekte, sesleri tanima ve birlestirme isleyisini blmek-
tedir. Bu durum kelimeleri tanima ve anlamay1 zorlastirmaktadir. italyan okuyucular
okurken sesleri hizlica tanimakta, birlestirmekte ve anlamaktadir. Boylece daha genis
ve Uist dlizey zihin becerilerini harekete gegirerek okuma becerilerini gelistirmektedir.
Oysa Ingiliz okuyucular bunu yapamamaktadir(Dehaene,2008).

Tiirkcedeki ses-harf iliskisi kelime tanimay1 ve okuma stirecini de kolaylastirmak-
tadir. Seslerle harfler arasindaki diizenli iliskiler kelimelerin zihinde tutulmasin sag-
lamakta, yazida sik gecen 4-5 harfli kelimelerin ¢ogunu aninda tanimay1 getirmekte-
dir. Boylece akici okuma ile 6grencinin bilmedigi ve ilk kez gordiigii kelimelerin okun-
masi kolay olmaktadir. Oysa kelime tanima ve okuma bazi dillerde 6nemli bir sorun
olmakta, cogu kelimenin basi, ortasi ve sonundaki harfler okunmamaktadir. Ornegin
Fransizca kelimelerin bagindaki harfler % 96, ortasindakiler % 80, sonundakiler ise
% 92 oraninda okunmaktadir. Yazmada ise kelimelerin basinda % 91, ortasinda % 76,
sonunda ise % 45 oraninda ses harf iligkisi kurulmaktadir. Fransizca “femme” kelime-
si (fam), “monsieur” kelimesi (mosyo0), “est” ise (e) olarak okunmaktadir ( Peereman
vd,2007). Tiirkge bu yoniiyle kelime tanima ve okuma siirecinde 6grencilere biiytiik
kolaylik saglamaktadir.

Gortldugit gibi Tiirkcedeki ses-harf iliskisi beynin ¢alisma sistemine ¢ok uygun
olmakta ve bu durum okuma ve yazma 6gretiminde biiyiik kolayliklar saglamaktadr.
Bati dillerinde oldugu gibi Tiirkcede uzun ve yorucu dikte (sdyleneni yazma) calis-
malar yapilmamaktadir. Ogrenci duydugu sesin karsilig1 olan harfi hizlica yazmakta,
gordiigii harfin karsilig1 olan sesi de ¢ikarabilmektedir. Boylece 6grenciler ses ile yazi
sistemi arasindaki benzerlikleri gérmekte, s6zlii dilden yazili dile daha kolay ge¢mek-
tedirler. Bu stirecte sesleri, harfleri, heceleri ve kelimeleri eslestirme, siralama, birlestir-
me, siniflama gibi islemler zihinsel becerileri gelistirici olmaktadir.

Ses-harf iligkisi anlama stirecini de etkilemekte ve kolaylastirmaktadir. Okuma
yazma siirecinde ses-harf iliskisinin 6gretilmesi okumanin niteligine ve okunan metin-
leri anlamaya biiytik katkilar getirmektedir. Bu konuda NICHD (National Institute of
Child Health and Human Development) tarafindan derinlemesine arastirmalar yapil-
mustir. Bu arastirmalarda sistemli ses 6gretimi ile ses-harf iligkileri 6gretimini okumani
niteligini etkiledigi, akici okuma, bilinmeyen kelimeleri okuma ve okunan metinleri
anlamaya 6nemli katkilar sagladig1 ortaya ¢ikmistir. Okuma stirecinde beynimizin ses-
lerle harfleri hizli bi¢cimde eslestirmesi ve birlestirmesi kelimeleri daha ¢abuk tanimay1
getirmektedir. Okuma siirecinde kelimeleri kisa stirede ve daha az enerji harcayarak
tantyan beynimiz agirligi kelime ve ctimlenin giderek metnin anlamina vermektedir.
Bir bagka ifadeyle kelimeleri kisa siirede taniyan okuyucu ctimlenin ve metnin an-
lamina yogunlasmaktadir. Bu durum metindeki anlam zincirini izlemeyi ve metni
anlamay1 kolaylastirmaktadir (Badour,Gh.Wettstein,2000). Bunun tersi durumlarda
yani ses harf iligkisinin % 100 olmadig1 dillerde, beyin hem kelimeyi tanimak igin ¢ok
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zaman ve enerji harcamakta hem de kelime ve ctimlenin anlamina ge¢ ulasmaktadir.
Tirk¢emiz bu yoniiyle 6grencilerin metni anlamasina biiytik kolayliklar saglamaktadir.

3.2.Kelime ve Metin Ozellikleri

Tiirkgcemiz hece, kelime ve metin yoniiyle cesitli 6gretim {istiinliiklerine sahip bir
dildir. Bu 6zellikler asagida verilmektedir.

3.2.1.Hece ve Kelime Tanima: Bazi dillerde kelimelerin basinda kullanilan onla-
r1 tanumlayan le la,the gibi kelimeler (articles) bulunmaktadir. Article, Fransizca’da
isimlerin 6niine gelen ve cinsiyet 6zelligi katan “tanimliklardir”. Bunlar Ingilizce’de-
ki “the” gibi diistintilebilir. Gorevleri ayni degil fakat ikisinin de bir kelime anlam1
yoktur. Yani “leJa”’nin kelime anlami olmadig: gibi “’the” ‘ninda bir kelime anlami
yoktur. Her ismin 6niine kendine ait bir tanimlik gelir. Bu tanimliklar (articles) gel-
digi ismin ¢ogul-tekil-genel gibi durumlarina gore degisir. Kelimenin ¢ogul ve tekil
kullanimim etkiler. Ogrenci kelimeyle birlikte hem bu tanimliklar1 hem de degisik
durumlarda nasil kullanildigini 6grenmek zorundadir. Oysa Tiirkgemizde boyle bir
uygulama yoktur.

Okuma, yazili kelimeleri tanima ve anlama olmak tizere iki 6nemli beceriye daya-
lidir. Okuma isleminin gergeklestirilmesi yazili kelimeleri tanimaya baglidir. Yazili bir
kelime, goriintis, telaffuz, anlam gibi ¢esitli ipuclarindan taninmaktadir. Son yillarda
beynin kelimeyi nasil tanidig1 incelenmistir. “Okumanin Zihinsel Gortiniimii” adl
uluslararasi arastirmalarda énemli bulgular elde edilmistir. Bu arastirmalarda, okuma
islemine beynin 6zel bir sekilde gelismis bir bolgesinin eslik ettigi ortaya ¢tkmistir. Bu
bolgenin Fransiz, ingiliz, Cin, Japon vb. biitiin okuyucularda bulundugu goriilmiistiir.
Bu arastirmalar yiiriiten Dehaene’ye gore sol beyinde bulunan ve okuma néronlari
adi verilen noronlar 6nce kelimenin harflerini incelemekte, harfleri tek tek seslere ce-
virmekte, sesleri birlestirerek hece ve kelime yapmaktadir. Ardindan kelime zihinsel
dille (i¢ sesiyle) veya yiiksek sesle seslendirilerek taninmakta ve anlami bulunmakta-
dir. Dehaene’ye gore, beyin kelimeyi biitiin olarak tanimamaktadir. Okuma néronlari
kelimenin harflerini tek tek incelemekte ve harfleri birlestirerek tanimaktadir. Kelime
tanima stirecinde kelimenin biitiin bi¢imi hi¢ rol oynamamakta ve beynin ¢alismasina
da uygun diismemektedir (Dehaene, 2007).

Beynimiz kelimeyi biitiin olarak degil harflerini tek tek inceleyerek ve birlestire-
rek tanimaktadir. Beynin kelime tanimadaki bu isleyisi eklemeli dillerde kelimeleri
tanimak i¢in uygun olmaktadir. Bir baska ifadeyle Tiirk¢enin eklemeli bir dil olma-
s1, kelimelerin ¢ogunun sondan eklemelerle tiretilmesi, beynin kelime tanima isleyisi
ile rtiismekte ve bu stireci kolaylastirmaktadir. Boylece Tiirk¢ede kelimeleri tanima,
okuma, anlama ve zihinsel becerileri gelistirme daha kolay olmaktadir. Bu durum
OCDE tarafindan yiriitiilen PISA (Uluslar Arasi Ogrenci Bagarisini Belirleme) arag-
tirmalarinda gtindeme gelmistir. PISA arastirmalarina gesitli tilkelerden 15 yasindaki
ogrenciler katilmakta ve okumada anlama, diistinceleri analiz edebilme, sorun ¢6z-
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me, akil ylirtitme gibi beceriler 6l¢tilmektedir. Bu arastirmalar 2000, 2003, 2006, 2009
ve 2012 yillarinda yapilmuis, hepsinde okuma alaninda ortalama 60 tilke arasindan en
yliksek basariya Finlandiya ve Kore ulagsmistir. Bu sonuglar Fince, Korece gibi eklemeli
dillerin okuma ve zihin becerilerini gelistirme yoniiyle diger dillerden daha tistiin ol-
dugunu ortaya koymustur. Tiirkcede de ayni basariya ulasmak miimkiindiir.

Tiirkgede ¢ogu kelimenin anlamini tahmin etmek kolay olmaktadir. Bu durum
Tiirkgenin eklemeli bir dil olmas1 ve kelimelerin tiiremis olmasindan kaynaklanmak-
tadir. Tiirkgedeki kelimelerin biiyiik cogunlugu yap1 bakimindan tiiremis kelimeler-
dir. Tiiremis kelimeler, kok veya govde halindeki kelimelere yapim ekleri eklenerek
meydan gelmis yeni kelimelerdir. Ornegin tas — taslik, s6z - sdzcii, ev-evli gibi Bu tiir
kelimelerde kelime kokiiniin anlamini bilmek, bu kokten tiiremis biitiin kelimelerin
anlamimi tahmin etmeyi kolaylastirir. Tiirk¢enin bu yapist yeni kelimelerin anlamini
tahmin etmeye katki getirmekte ve okuyucuya kolaylik saglamaktadir.

3.2.2. Hece ve Kelime Tiiretme: Eklemeli dillerin en énemli 6zelliklerinden biri de
hece ve kelime tiretmeye uygun olmasidir. Tiirkgede kokten kelime tiiretildigi gibi tii-
retilmis kelimelere yeniden ekleme yaparak kelime iiretmek de miimkiindiir. Tiiretme
veya ¢ekim sirasinda kokte bir degisme olmaz. Koklerle ekler birbirinden kolaylikla
ayrilabilir. Bu durum okuma yazma 6gretimine ve zihinsel sozliik olusturmaya biiytiik
kolaylik saglamaktadir. Islek ve anlaml hecelerin ¢ok olmasi okuma yazma Ggretim sii-
recinde kelime, ciimle ve metin tiretmeyi kolaylastirmaktadir. Tiirkgede hece ve kelime-
ler deneysel olarak sesleri birbirine ekleyerek kolayca iiretilmektedir. Bu durum hem
okuma ve yazma becerilerini hem de zihin becerilerini gelistirmektedir. Kelimeye ek-
lenen her ses ve hece kelimenin anlamini degistirdiginden kelimeyi anlamak igin daha
dikkatli okumay1 gerektirmektedir. Boylece dikkat ve gz becerileri de gelismektedir.

Tiirkcede hecenin temelini olusturan sesler tinliilerdir. Unliiler hem tek baslari-
na hem de tinstizlerle birleserek hece olustururlar. Ancak {instizler yanlarina bir tinlii
almadan ses biittinliigii saglayamaz ve hece olusturamazlar. Heceler ayni zamanda
kelimelerin ses yapisini olustururlar. Dolayisiyla Tiirkge bir kelimede kag tane tinlii
varsa, o kadar da hece var demektir. Bu durum heceleri s6zlii-yazili ayirma, heceleri
degistirme, hecelerde kafiyeleri bulma vb. islemleri kolaylastirmaktadur.

3.2.3. Zihinsel Sozliik Gelistirme: Zihinsel sozliik genel anlamda beynimizin bir
boliimii olarak tanimlanmakta ve burada kelimelerle ilgili bilgiler (ses, anlam, yazim
vb. ) saklanmaktadir (Holender, 1988). Zihinsel sozliige dinleme ve okuma yoluyla
alian anlamli heceler ve kelimeler aktarilmakta, konusma ve yazmada bu kelimeler
kullanilmaktadir. Zihinsel sozliik dinleme yoluyla olusturulmakta, okuma-yazmay-
la zenginlestirilmektedir. Zihinsel s6zligiin gelisimini agiklamak icin iki teori gelis-
tirilmistir. Birinci teori, zihinsel sozliigiin temelini anlamli hecelerin olusturdugunu
one siirmektedir. Beynimiz 6nce anlamli heceleri kaydetmekte daha sonra bunlarin
basina veya sonuna eklemeler yaparak kelimeleri (6rnegin, el,ele,el ele, gibi) olustur-

Milli Egitim ¢ Say1210 ¢ Bahar/2016 @



Tiirkgenin Ogretim Ustiinliikleri ve Zenginlikleri <

maktadir. Yani beynimiz gesitli etkinliklerle kelimeler tiretmekte ve zihinsel sozltigi
bunlara dayali olarak olusturmaktadur. Tkinci teori ise zihinsel s6zliigiin temelini tam
kelimelerin olusturdugunu iddia etmektedir. Bu teoriye gore kelimelerin degisik bi-
¢imleri yani tekil, cogul, tiiretilmis vb.(6rnegin, kalem, kalemler, kalemlik, gibi) birbi-
rinden bagimsiz olarak zihinsel s6zltige kaydedilmektedir. Bu stire¢ beynimizde cesitli
islemlerle gerceklestirilmekte ve kelimeler tipki bir sozliige yazildig: gibi yazilmak-
tadir (Giines,2014, Fayol, Gombert vd, 2000).Bu teoriler Tiirk¢enin zihinsel sozltigii
gelistirmek i¢in uygun bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.

3.2.4. Metin Ozellikleri: Her dilin kendine 6zgili bir s6z dizim yapis1 vardir. Ke-
limelerin ctimleler biciminde dizilisi, ctimle yapisi ve tiirleri farklidir. S6z dizim ya-
pilarinda temel kelimelerin yaninda dil ve dile iliskin siislemeler bulunmaktadir. S6z
kalabalig1 da denilen bu durum kelimelerden 6nce ve sonra kullanilan gereksiz dil
bilgisi ilaveleri, bazi kelimelerin aliskanlik geregi yinelenmesi vb. olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ciimle diizeyindeki bu siislemelerin bazilar1 ¢ok gerekli degildir. Me-
tin diizeyine gelince bu tiir siislemeler biraz daha biiylimektedir. Metin diizeyinde
siislemelerin orani bazen % 10, bazen % 20, 30 hatta % 40 diizeyine ¢ikmaktadir. Bu
siislemeler okurken zaman almakta, okuyucuyu oyalamakta ve anlamdan uzaklasma-
sina neden olmaktadir. Ayni zamanda dil 6gretimine gereksiz yiik getirmekte, 6gretim
stirecini olumsuz etkilemektedir. Metinlerde kullanilan bu stislemelerin oranini belir-
lemek i¢in Shannon ve Oliver gesitli arastirmalar yaptilar. Arastirma sonunda ingilizce
metinlerdeki kelimelerin % 50”sinin siisleme oldugunu belirlediler. Abraham Moles
ise Fransizca metinler tizerinde calist1 ve Fransizca metinlerdeki kelimelerin % 55’inin
siisleme oldugunu ortaya ¢ikard: (Richaudeau, 2004, Giines 2015).Gortild{igii gibi dil
ve dile iliskin siislemelerin fazla olmasi dil 6gretimini olumsuz etkilemektedir.

Metinlerdeki kelimelerin durumunu ve metin uzunlugunu belirlemek igin ulusla-
rarasi diizeyde 6grencilerin okuma becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilan metin-
lerdeki kelime sayilar1 incelenmistir. Bilindigi gibi bu arastirmalardan en genis kap-
samli olan1 PIRLS ve PISA aragtirmalaridir. Ilkogretim 4.simf 6grencilerinin okuma
ve anlama becerilerini belirlemek amaciyla yapilan PIRLS 2001 arastirmasinda dgren-
cilere 4 metin okutulmus ve bu metinlere dayali sorular sorulmustur. Metinlerin ikisi
oykiileyici ikisi de bilgilendirici metindir. Birinci metin Roald Dahl tarafindan yazilan
“Bas Asag1 Fareler” baslikl1 dykiileyici bir metindir. Bu metnin Tiirkgesi toplam 390
kelime uzunlugunda iken Fransizcasi 574 kelimedir. Tkinci metin “Nehir Yolculugu”
bagliklidir. Bilgilendirici olan bu metnin Tiirkgesi toplam 355 kelime, Fransizcas: ise
550 kelimedir. Ugiincti metin “Depremi Haber Veren Tavsan” baglikhi éykiileyici bir
metindir. Rosalind Kerven'in tarafindan yazilan bu metnin Tiirkgesi toplam 426 kelime,
Fransizcasi ise 625 kelimedir. Dordiincti metin ise “Yavru Deniz Kuslarinin Gecesi’dir.
Bilgilendirici olan bu metnin yazar1 Bruce McMillan’dir. Bu metnin Tiirkgesi toplam
575 kelime, Fransizcasi ise 793 kelimedir (MEB,2003, PIRLS, 2001).
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Gortldugi gibi ayni igerige sahip metinlerin kelime sayilari incelendiginde Tiirkge
metinlerde Fransizca metinlere gore daha az kelime kullanildig: ortaya ¢ikmaktadir.
Bu durum Tiirk¢enin daha az kelimelerle yazildigini, stisleme kelimelere fazla yer ve-
rilmedigini, az kelimeyle ¢ok sayida anlam ve bilgi aktarildigini gostermektedir. Bu
ozellikler metinleri 6grenme ve anlama kolayligini artirmaktadir.

3.2.5. Anlama Kolaylig:: Tiirkce sistemli, diizenli ve kuralli bir dildir. Tiirk¢enin
dtizenli ve kuralli olmasi, s6zlii ve yazili metinlerde mantik zincirinin daha kolay ya-
kalanmasini getirmektedir. Bu durum okuma ve tahmin etme ¢alismalarinda kendini
gostermektedir. Tiirkce metinlerde gelecek kelimeyi, ciimleyi, diisiinceyi, olay1 vb.
tahmin etmek kolay olmaktadir. Bu 6zellikler Tiirkgeyi ezberlenen bir dil olmaktan
¢ikarmakta ve mantik yiiriitiilen bir dil haline getirmektedir. Bu durum hizli okuma
ve anlama becerilerini de gelistirici olmaktadir. Tiirk¢e metinler daha hizli okunmak-
tadir. Tiirkgenin 6gretim iistiinliikleri sadece bunlarla sinurli degildir. Burada énemli
goriilenler verilmistir.

SONUC

Ttirkgemiz ses, kelime ve dil yapisi yontiyle gesitli zenginliklere sahip sondan ek-
lemeli bir dildir. Giintimiiz arastirmalar1 “Tirkgenin beynin isleyisine uygun ve zi-
hinsel becerileri gelistirici 6zellikler tagidigimi’ gostermektedir. Ozellikle ses zenginli-
&i, ses-harf iligkisi, kelime tanima, hece ve kelime tiiretme, zihinsel s6zliik gelistirme
gibi 6zellikler hem zihinsel becerileri gelistirmekte hem de egitim 6gretim siirecinde
kolayliklar saglamaktadir. Bu nedenle Tiirkce cogu dile gore daha kolay 6grenilmek-
tedir. Bu durum Tiirk¢emize 6gretim {isttinltigli saglamakta, yeni diisiinceler tiretme,
sorgulama ve zihni yapilandirmaya katki saglamaktadir. Tarihsel siire¢ icerisinde
Ttirkgemizin biiytik filozoflarin ve bilim adamlarinin dili olmas: bunun agik gostergesi
olmaktadir.

Tiirkgemizi gelecek nesillere iyi 6gretmek, uluslararas: diizeyde basarili olmak ve
bilim dili yapmak icin gerekli calismalar yapilmalidir. Okul 6ncesinden {iniversiteye
kadar her diizeyde 6grencilerde dil ve zihinsel becerileri gelistirici Tiirkge 6gretimine
agirlik verilmelidir. Ogretmen yetistirme {izerinde durulmali ve Tiirkce gretmenleri-
nin nitelikli yetismesine 6zen gosterilmelidir. Tiirkgeyi bilim dili yapmak i¢in bilimsel
arastirma ve yayinlara dncelik verilmelidir. Tiirk¢enin tisttinliikleri, zihinsel becerileri
gelistirme 6zellikleri ve 6grenme kolayliklar1 hakkinda arastirmalar yapilmali ve ya-
yinlanmalidir.
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CUMHURIYET DONEMI ORTAOKUL TURKCE DERSI
OGRETIM PROGRAMLARININ SOZ VARLIGININ
GELISTIRILMESI ACISINDAN INCELENMESI

Mehmet KURUDAYIOGLU®
Taskin SOYSAL™"

Oz: Sosyal bir varlik olan insan igin 6ncelik arz eden gereksinimlerden biri
iletisimdir. Saglikli bir iletisim i¢in de dilin dogru ve etkili bir sekilde kullanim1
gereklidir. Bireylerin dogru ve etkili bir sekilde kurmus olduklar: bu iletisim sii-
recinde sahip olduklari s6z varligi, anlama ve anlatma becerileri agisndan hayati
bir éneme sahiptir. Kendi diline ait s6zctikleri ustalikla kullanan ve buna bag-
I1 olarak kendini rahatca ifade edebilen bireyler yetismesinde egitim-6gretimin
payz biiyiiktiir. Egitim programlar 6grencilere ana dilinin s6z varligini zengin-
lestirecek firsatlar sunmali, okul hayati icerisinde yapilacak calismalar grencile-
rin s6z varliklarini gelistirmeye ve zenginlestirmeye doniik olmalidur.

Bu ¢alismanin amaci Cumhuriyet dénemi ortaokul Tiirkge dersi dgretim
programlarimin grencilerin s6z varlig: unsurlarini gelistirmesi agisindan ince-
lenmesidir. Bu baglamda ¢alismanin inceleme nesnesini ortaokul Tiirkce dersi
Ogretim programlari (1924, 1929, 1931-1932, 1938, 1949, 1962, 1981, 2006 ve 2015)
olusturmaktadir. Nitel bir aragtirma olan bu ¢alismada veriler dokiiman incele-
me teknigi ile toplanmis ve icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Calismanin temel
veri kaynagi olan “Cumhuriyet Dénemi Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Prog-
ramlar1” aragtirmacilar tarafindan ayri ayr ¢6ziimlenmis ve aralarmdaki uyu-
ma bakilarak yorumlanmistir. Programlarin s6z varligr agisindan giderek artan
bir nitelige sahip oldugu ancak her programimn s6z varligina yonelik birtakim
eksiklikler tasidigi ve smuf seviyelerine yonelik kelime listelerinin olmayismin
programlarda biiyiik bir bosluk olarak ortaya ¢iktig1 sonuglara ulasimistir.
Calismanin sonuglarindan hareketle ortak bir kelime hazinesi 6gretimi gerektigi
onerisinde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: S6z varligy, kelime hazinesi, kelime 6gretimi, tiirkce der-
si ogretim programi

* Dog. Dr.; Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirke Egitimi Anabilim Dal:
** Doktora dgrencisi; Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
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THE STUDY OF REPUBLICAN ERA SECONDARY
SCHOOL TURKISH TEACHING PROGRAMS IN
TERMS OF VOCABULARY DEVELOPMENT

Mehmet KURUDAYIOGLU®
Taskin SOYSAL™"

Abstract

One of the primary needs for humans as social beings is to conduct a healthy
communication. For a proper communication, language should be used in a cor-
rect, comprehensible and desired way. In order for individuals to communicate
with their surroundings over prolific channels by expressing themselves in an
accurate way, they should have a sulfficient level of vocabulary. Education — tra-
ining has a great role in raising individuals that can expertly use their native
language vocabulary and express themselves accordingly. Education programs
should provide students with opportunities that will enrich their vocabulary and
the studies to be carried out in school life should be directed at developing and
enriching the vocabulary of students.

The aim of this study is to evaluate the republican era secondary school Tur-
kish teaching programs in terms of vocabulary. In this respect, secondary school
Turkish courses of the years 1924, 1929, 1931-1932, 1938, 1949, 1962, 1981, 2006
and 2015 have been studied and analyzed. In the research, content analysis which
is a qualitative research technique and document review technique which is a
data acquisition method have been used. “The republican era secondary school
Turkish teaching programs” which are the main data source of the study have
been analyzed by researchers separately and been interpreted by looking at the
cohesion. It’s been inferred that programs have a gradually increasing quality in
terms of vocabulary, but each program carries drawbacks for vocabulary and that
the lack of word lists for class levels emerges as a great gap in the programs. With
reference to the results of the study, it’s been advised that a common vocabulary
instruction is needed.

Key words: Vocabulary, vocabulary teaching, vocabulary instruction, secon-
dary school turkish teaching programs.

* Assoc. Prof. Dr.; Abant izzet Baysal University, Faculty of Education, Department of Turkish Education.
** Abant Izzet Baysal University, Institute of Educational Sciences.
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Giris

“Bireyin davranisinda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme
meydana getirme stireci” (Ertiirk, 1974: 12) olarak tanimlanan egitim, bir toplumun
kalkinmasinda gerekli olan yapi taslar1 arasinda yer almaktadir. Egitimin bireyler yo-
luyla toplumun kalkinmasina 6nciiliik etmesi i¢in diizgiin yapilandirilmis bir dizge-
ye oturtulmas: gereklidir. Bilen (2006) toplumlarin gelismislik diizeyini belirleyen en
onemli etkenlerden birinin egitim sisteminin ortaya koydugu insan modeli oldugunu;
gelismis toplumlarin, nitelikli ve egitilmis bireylere ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir.
Bireylerde kalic1 ve istendik yénde davranislarin ortaya ¢ikartilmasi igin egitim siste-
minin de bu amaca uygun diizenlenmesi 6nemlidir.

Bilindigi iizere ailede baslayan egitim okullarda devam etmektedir. Okullarda ya-
pilan egitimin 6grenmeyi belli bir ritimde gergeklestirecek ve 6grenenler agisindan ko-
lay anlagilir hale getirecek bir sistemde, mevcut bir plan dahilinde olmas: gerekmek-
tedir. Sistemli ve planl bir egitim-6gretim siireci de gergevesi ¢izilmis ve i¢i doldurul-
mus bir programa ihtiyag duymaktadir. Ozbay (2006) programi “egitim ve 6gretimin
igerigi, araglari, amaglar1 ve nasil diizenlenecegini kapsayan bir biitiin” olarak ifade
etmektedir. “Nasil bir birey yetistirmeliyiz?” sorusunun cevabi egitim programlarinda
kendine karsilik bulmaktadir. Bu agidan egitim programlarinin devletlerin egitim sis-
temlerinin temeli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Egitim ve 6gretim programlari arasindaki farkin anlasilmasi icin bu iki kavrami
ayri ayri ele almak yararli olacaktir. Calp (2010) egitim programini “bir milletin kiltii-
riinli meydana getiren temel unsurlari dikkate alarak toplumdaki sosyal baglar: di-
zenleyen, bunlari gelecek nesillere aktaran, muhatap kitlelere kazandirilmasi gereken
davranislart gosteren hedefler dizisi” olarak tanimlamaktadir. Egitim programinda
mevcut 6grencileri bir plan dahilinde egitmek yoluyla belirli bir stire igerisinde top-
luma kazandirmak esastir. Ogretim programi ise egitim programinda ortaya konulan
hedeflerin gergeklesebilmesi icin gerekli olan her tiirlii ders arag ve geregleri, fiziki
unsurlar, 6gretmen, vb. den olusan toplama verilen addur.

Ogretim programinin dort temel 6gesi vardir:

1. Amaglar (hedefler)

2. Icerik (muhteva)

3. Ogretme-égrenme durumlari (egitim durumlari)
4. Degerlendirme (Bahar, 2005: 76).

Amag (hedef), egitim kurumlarmin 6grencilerde gerceklestirmek istedigi davranis
oOlgtitleri olarak tanimlanabilir. Bu 6lgiitlerin ulasilabilir bir nitelige sahip olmasi gere-
kir. Egitim i¢in ayrilan zaman belirli bir siire ile sinirli oldugu icin gerceklestirilmek is-
tenen hedeflerin bu siire goze alinarak yapilandiriimas: gereklidir. “Igerik, grenilmesi
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gereken bilgi, beceri, tutum ve degerleri ifade eder. Amaglar dogrultusunda her tiirlii
egitim yasantisini kapsar. Egitim igerigi egitim amaclarina ulagsmak igin se¢ilmis olan
bir aragtir. Bu sebeple egitim amaglari ile egitim igerigi arasinda dogrudan iliski olmak
zorundadir” (Bahar, 2005: 79). Ogrencilerin daha énceden belirlenmis hedeflere ulag-
ma yolunda i¢inde bulunacaklar: 6grenme yasantilarini gerceklestirecek cevresel ko-
sullarin organize edilmesi egitim durumlari olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Egitim du-
rumlarmin diizenlenmesinde birbirinden farkli yontem ve tekniklerden, bunun yani
sira bu yontem ve teknikleri takviye eden 6gretim arag ve gereglerinden faydalanilir.
Degerlendirme basamag; ise yapilan herhangi bir etkinligin amacina ulasip ulasmadi-
ginin Slgtilmesidir. Egitim 6gretimde yapilan faaliyetler degerlendirilmek zorundadir.
Aksi takdirde belirlenen hedeflere ulasiima durumlari, 6gretimde kullanilan yéntem
ve tekniklerin verimli olup olmadig: gibi konular cevap bulamayacaktr.

Cumbhuriyet doneminde ortaokullardaki Tiirkge dersleri i¢in hazirlanip uygulanan
Tiirkce dersi 6gretim programlari tarih siralamasi ile asagidaki gibidir:

- 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi

- 1929 Ortamektep Tiirkge Programi

- 1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirk¢e Programi

- 1938 Ortaokul Tiirkge Programi

- 1949 Ortaokul Tiirkge Programi

- 1962 Ortaokul Tiirkge Programi

- 1981 Ilkégretim Okullar: Tiirkge Egitim Programi

- 2006 ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8. Siuflar)
- 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi

Tiirkge 6gretim programlarinin énemli bir basamagi da 6grencilerde s6z varliginin
gelistirilmesidir. Ttirkge Sozltik (2016)’te s6z varligr “Bir dildeki sozlerin biitlinii, s6z
hazinesi, s6z dagarcig1, sozciik hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabitiler”
olarak tanimlanmaktadir (http://www.tdk.gov.tr, 20 Subat 2016’da erisildi). Aksan’a
(2004: 7) gore soz varligi, yalnizca o dilin s6zciikleriyle degil, deyimlerin, kalip sozle-
rin, kaliplasmus sozlerin, atasozlerinin, terimlerin ve gesitli anlatim kaliplarmin olus-
turdugu bir biittindiir. Bir baska tanima gore de s6z varligi “...dilde kelime ve kelime
tistli birimler olan ikileme, deyim, atasozii vb. anlamli dil birimlerinin olusturdugu
birikimin biitiintidiir. Bu yontiyle s6z varligi, diinyadaki anlamlarin dildeki goster-
geleri olarak varlik, olgu, olay ve eylemleri karsilayan dil birimlerinin tiimiinii igine
almaktadir” (Karadag, 2013: 8).

S6z varligini karsilamak i¢in yukarida bahsedildigi gibi birgok terim (s6z hazinesi,
s6z dagarcig1, sozciik hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler) kullanil-
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maktadir. S6z varlig terimini daha iyi anlamak icin “kelime” kavraminin ne oldugu
konusunda belirli sinirlarin ¢izilmesi gereklidir. Kurudayioglu ve Karadag (2005) keli-
meyi zihinde belli bir kavrami karsilayan veya kavramlar arasindaki iliskiyi saglayan
ve baglam igerisinde kullanilmaya hazir —¢ekimlenmemis- birimler olarak tanimla-
maktadirlar. S6z varhigimin ¢ikis noktasi kelimelerdir. Bu agidan s6z varliginin temel
yap:1 taslart kelimelerden olusmaktadir. “Kelimeler, giinlitk hayatta yazili ve sozlii
iletisimin olmazsa olmazlaridir. Diisiinme stireglerinin, anlama ve anlatma temel dil
becerilerinin etkin kullanimi zengin kelime hazinesi, baska bir ifade ile sdzciik dagar-
cigina baghdir” (Karatay, 2007: 143).

S6z varligl, insanin dogumundan itibaren dil edinme stireglerinde gelisen bir 6zel-
lik gosterir ve bireyin i¢cinde bulundugu cevre ve sartlara bagl olarak sekillenir. Dil
edinim stirecinde daha yogun olmak iizere hayatin tiim basamaklarinda gelisim gos-
terebilen sz varlig1, en kapsaml gelismeyi okul ¢ag1 icerisinde gostermektedir. Ozbay
(2006)’a gore aile ve yakin ¢evrede baslayan dil edinim stireci, okulda belli bir sistemin
parcasi olarak daha diizenli hale gelmektedir. Bu bakimdan okul hayatinin s6z var-
Iigimin gelismesinde yiiksek katkilara sahip oldugu séylenebilir. “Bulundugu yas ve
smif seviyesine uygun kelime dagarcigina sahip olan 6grencilerin anlama ve anlatma
o6grenme alanlarina yonelik dil becerilerini (okuma, dinleme, konusma ve yazma) ge-
listirmede, temel dil bilgisi konu, kavram ve kurallarmi kavramada biiyiik avantaja
sahiptir” (Géger, 2009: 1027). Ogrencilerin séz varliklarmimn gelismis olmasi, anlama
ve anlatma becerilerinin daha verimli olmasi bakimindan énem tagir. Ogrencilerin
okuduklar1 bir metni ya da dinlediklerini diizgiin bir sekilde anlayabilmeleri, bunun
yaninda kendi diisiincelerini karsi tarafa saglikli bir sekilde aktarabilmeleri agisindan
s6z varlig1 biiyiik bir neme sahiptir.

“Yazili ve sozIlii anlatimda rahatga kullanabildigimiz kelimeler aktif, ara sira duy-
dugumuz ve bir metin i¢inde karsilastigimiz zaman anladigimiz kelimeler ise pasiftir”
(Karakus, 2000: 128). Tanimdan anlasildigi tizere gerek konusmalarimizda gerekse ya-
zilarimizda anlamin bilerek kullandigimiz kelimeler “aktif kelime hazinesi”, herhangi
bir metinde okudugumuz ya da duydugumuz zaman anlamin kavrayabildigimiz an-
cak kendi konusmalarimizda ya da yazilarimizda normalde kullanmadigimiz kelime-
ler ise “pasif kelime hazinesi” olmaktadir.

Ozbay ve Melanlioglu (2008) okullarda hangi yas grubundaki gocuklara hangi ke-
limelerin 6gretilecegi ve bu kelimelerin sayisinin ne olacagi konusunun tam olarak
tespit edilemedigini belirtmislerdir. Maalesef tilkemizde belli seviyelerdeki ¢ocukla-
rin s6z varliklarinin ne durumda olmasi gerektigi, tistelik bunlarin hangilerinin aktif
hangilerinin pasif s6z varligina dahil olmas: gerektigi konusunda yapilan ¢alismalar
oldukgca azdir. Tiirkge Ogretim Programlarinda séz varhgmn gelistirilmesi konusu
tizerinde durulmasina ragmen kelime 6gretiminde hangi tekniklerden yararlanilacagt
ya da hangi kelimelerin 6gretimine agirlik verilecegine dontik igerikler yer almamak-
tadir. “Kelime hazinesinin etkin olarak edinilmesinde egitim ¢ok 6nemlidir, 6zellikle
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de ilkogretim kademesindeki egitim. Bu alandaki egitim, hangi kelimelerin ne zaman,
nasil ve hangi seviyede ogretilecegi ile ilgilidir. Iste burada 6grencilerin kelime hazine-
lerinin okuma, dinleme, konusma ve yazma boliimlerinin oldugu g6z éntinde bulun-
durularak kelime hazinesinin zenginlestirilmesi yoluna gidilmelidir” (Kurudayioglu
ve Karadag, 2006: 336).

Bu ¢alismanin amacit Cumhuriyet dénemi ortaokul Tiirkge dersi 6gretim program-
larinin 6grencilerin s6z varligi unsurlarini gelistirmesi agisindan incelenmesidir.

Yontem

Bu arastirma nitel veri analizi tekniklerinden betimsel tarama modeline gore de-
senlenmistir. “Tarama modelleri, ge¢miste veya halen var olan bir durumu var oldu-
gu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan
olay, birey veya nesne, kendi kosullar: i¢ginde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir”
(Karasar, 2006: 77). Calismada Cumhuriyet dénemi Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programlari 6grencilerin s6z varligi unsurlarini gelistirmesi agisindan igerik analizine
tabi tutulmustur. “Icerik analizi, toplanan verilerin nce kavramsallastirilmas: daha
sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna
gore veriyi agiklayan temanin saptanmasidir” (Yildirim ve Simsek, 2005: 227).

Calismanin inceleme nesnesini Cumhuriyet donemi ortaokul Tiirkge dersi 6gretim
programlari olusturmaktadir. Bu kapsamda 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Progra-
mi, 1929 Ortamektep Tiirkce Programi, 1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkce Progra-
mi, 1938 Ortaokul Tiirkce Programi, 1949 Ortaokul Tiirkge Programi, 1962 Ortaokul
Tiirkce Programi, 1981 ilkégretim Okullar Tiirkce Egitim Programi (MEB, 1981), 2006
Hk(’jgretim Tiirkge Dersi C)gretim Programi (6-8. Siniflar) (MEB, 2006), 2015 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi (MEB, 2015) incelenmistir.! Her bir programda s6z varligi-
nin gelistirilmesine yo6nelik olan ifadeler bu ¢alismanin yazarlari olan iki arastirma-
a1 tarafindan ayri ayrn tespit edilmis ve ilgili program baslig1 altina kaydedilmistir.
Arastirmacilar arasindaki uyumda “Kodlayicinin giivenirligi farkl kodlayicilarin ayni
metni ayni sekilde kodlamalarini gerektirir” (Bilgin, 2000) goriisti dikkate alinmustir.
Buna gore her iki arastirmacinin birbirinden ayr1 yapmis oldugu s6z varlig: tespitleri
mukayese edilmis ve yapilan tespitler arasinda fark olmadig goriilmiistiir. Boylece
programlar s6z varlig1 agisindan inceleyen iki ayr1 arastirmaci arasinda goriis birligi
saglanmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boltimde Cumhuriyet dénemi ortaokul Tiirkce dersi 6gretim programlar: 6g-
rencilerin s6z varlig1 unsurlarini gelistirmesi agisindan baslangictan glintimtize kadar
ayr1 ayri ele almarak incelenmis ve elde edilen bulgular yorumlanarak aktarilmistir.

11924, 1929, 1931-1932, 1938, 1949 ve 1962 Tiirkge Dersi Programlari, Temizytirek ve Balc1 (2006)'dan alinarak incelenmistir.
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1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi

“Guintimtizde ortaokul olarak adlandirilan 6gretim kademesi Cumhuriyetin ilk
yillarinda liselerle birlikte degerlendirilmis ve ‘lise birinci devre” olarak adlandirilmis-
tir. 1923’teki Birinci Heyet-i Hmiye toplantisinda genel olarak ‘sultani” ad1 verilen or-
tadgretim kurumlar: ‘lise’lere dontistiirtilmiis; bir ve iki devreli olmak tizere de ikiye
ayrilmistir. Giintimiizdeki karsiligr ortaokul kademesi olan lise birinci devre, 1924 y1-
lindaki Tkinci Heyet-i {imiye toplantisinda bagimsiz ortaokullara déniistiiriilmiistiir”
(Ozbay, 2006: 54).

1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi'nda Tiirkge dersleri ti¢ sinifa boliin-
miigtiir. Birinci sene haftada 7 ders (Kiraat 2, ingad 1, Sarf ve Nahiv 2, Imla 1, Kitabet 1)
ikinci sene haftada 5 ders (Kiraat ve Insad 2, Sarf ve Nahiv 2, imla ve Kitabet 1) ticiincii
sene haftada 4 ders (Edebi kiraat 3, Kitabet 1) olmak {izere giderek azalan bir seyirde
planlanmustir.

Sadece konu basliklarinin genel olarak verildigi 1924 Lise Birinci Devre Miifredat
Programi’nda s6z varligini gelistirmeye yonelik herhangi bir ciimle ya da ifade bulun-
mamaktadir.

1929 Ortamektep Tiirk¢e Programi

1 Kasim 1928 tarihinde yeni alfabenin kabul edilmesinin ardindan Tiirkce prog-
raminda yeni bir diizenlemeye gidilmistir. Ders saatleri 1. siniflarda haftada 6 saat,
2. smiflarda 6 saat ve 3. smiflarda 4 saat olarak belirlenmistir. Derslerin ana igerigi ise

]

“gramer”, “tahrir” ve “kiraat” olmak tizere ti¢ béliime ayrilmistir.

1929 Ortamektep Tiirkge Programi'nda “Ortamekteplerde Tiirkge Derslerinin Bas-
lica Gayeleri” baghiginin devaminda 6grencilerin kendilerini yazi ile ifade ederken
sahip olmalar1 gereken yeterlilikler maddeler halinde verilmistir. Bu yeterliliklerden
bir tanesinin de s6z varligina yonelik oldugu goriilmektedir. S6z konusu madde asa-
gidaki gibidir:

“Fikirlerini muvaffakiyetle ifade edebilmesi icin ok kelimelere ve orijinal bir iislitba sahip
olmasi.”

1929 Ortamektep Tiirkge Programi’nin genel amaclarinda sdzvarhigia ve dgrenci-
lerin zengin bir kelime hazinesine sahip olmasi gerekliligine yer verilmesi bu konuya
ne derece dnem verildiginin de bir gostergesidir.

Programda “Tahrir Dersleri” bashigi altinda tahrir derslerinin amaclar1 yedi ayr1
madde olarak aktarilmistir. Bu maddelerden “Manasini kavrayarak kullandii kelimelerin
adedini artirmak.” ifadesinin de dogrudan s6z varligina yonelik oldugu goriilmektedir.

Programin “Edebi Kiraat” boliimiinde, derslerde takip edilmesi gerekenler akta-
rilirken 10. maddede 6gretmenlerin sesli okuma kadar sessiz okuma galismalarma da
yer vermeleri gerektigi iizerinde durulmus, 6grencilerde s6z varliginin gelismesinde
sessiz okumanin pay1 asagidaki sekilde ifade edilmistir:
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“Muallim dershanede mubhtelif parcalar: talebeye cehren okutmakla beraber onlart siikuti
kiraate de aligtirmalidir. Siikuti kiraatte talebe okudugu parcadaki fikirleri agzini kipirdatma-
dan, icinden okumadan yalniz gozle kavramaga caligmalidir. Gozle kelimeler ne kadar seri kav-
ranirsa onlarin ifade ettigi fikirlerin manasina da o kadar niifuz edildigi tecriibe ile sabittir.”

Ayni baslik altinda 17. madde olarak 6grencilerin s6z varliginin gelismesi igin ya-
pilmast gereken birtakim caligmalardan bahsedilmektedir. Ogrencilerin okuduklarm
anlamalar1 i¢in s6z varliklarinin yeterli diizeyde olmasinin 6nemi tizerinde durulan
maddede okuma sirasinda manasi bilinmeyen kelimelerin 6gretmenlerce kavratilmasi
gerektigi tizerinde durulmustur. Ayrica yeni 6grenilen kelimelerin anlamlarini kavrat-
mada ciimlede kullamimin énemi vurgulanmistir. flgili madde asagidaki gibidir:

“Talebenin okudugu veya dinledigi bir parcanin manasini kavramast ve yazarken fikrini
kolaylikla ifade etmesi icin ¢ok kelimeye sahip olmasi, miitecanis ve miiteradif kelimelerin mana
farklarin bilmesi lazimdir. Binaenaleyh talebeye kiraat esnasinda tesadiif ettikleri kelimelerin
manastni kavratmalidir. Muallim manasin 0grettigi kelimeyi muhtelif ciimlelerde kullanmal
ve talebenin o kelimenin manasini iyice 6rendiklerine emin olmak icin o kelimeyi talebeye de
mubhtelif ciimlelerle kullandirmalidir.”

Ayni basligin 18. maddesinde 6grencilerde s6z varliginin gelistirilmesi amaciyla
sozliik kullaniminin gerekliligi “Muallim talebeyi bir kelimenin manasin liigatlerde siiratle
bulmaga aligtirmali ve derslerde sik sik liigatlerden kelime bulma temrinleri yaptirmalidir.”
seklinde agiklanmigtr.

Basligin devaminda 19. madde (sonuncu madde) olarak “Muallim, talebeyi maksat-
larmi temiz bir Tiirkge ile ifade etmee alistirmali, halk dilinde Tiirkce mukabili yasayan ecnebi
kelimeleri kullanmaktan onlar: menetmelidir.” ifadesi ile Tiirkge karsilig1 olan yabanci keli-
melerin kullanilmasinin 6niine gecilmesinde 6gretmenlerin rolii {izerinde durulmustur.

Programin “Kiraat” boliimiinde ders isleme stirecinde yapilmas: gerekenler 19
madde ile anlatilmistir. Bu maddelerden 4'ii yine s6z varliginin nasil zenginlestirile-
cegi ile ilgilidir.

1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkce Programi

1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkge Programi'nda 1929 yili programindan farkl
olarak sadece gramer konularinda birtakim degisikliklere gidildigi, bunun disindaki
boliimlerin tamamen 1929 programu ile ayni oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan bu
programda s6z varliginin gelistirilmesine yonelik olarak tizerinde durulan hususlar,
1929 tarihli programin birebir ayrusidir. Degisiklik olarak sadece 1929 tarihli program-
da “Ortamekteplerde Tiirkce Derslerinin Baslica Gayeleri” baglhiginin devaminda “Fi-
kirlerini muvaffakiyetle ifade edebilmesi icin ¢ok kelimelere ve orijinal bir iislitba sahip olmasi.”
ifadesindeki “orijinal” kelimesinin bu programda “sahsi” olarak gecmesi gosterilebi-
lir. Bu tek kelimelik farkin disinda s6z varligiyla ilgili diger bahisler tamamen aynidir.
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1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi

1935 yilinda Atatiirk’tin, Tiirkgenin yeniden incelenip kurallar tespit edilinceye
kadar dil bilgisi konularimin programdan ¢ikarilmasi yoniindeki talebi dogrultusunda
1938 yilinda yaymlanan “Ortaokul Programi”’ndan dil bilgisi konular1 ¢ikarilir. 1938
programi, 1931’de yayinlanan son tadilatin diizenlenmis seklidir (Ozbay, 2006: 59).
Programda Tiirkge ders saatleri ikili 6gretim yapan ortaokullarda 5, 4, 3; erkek ve kiz
ortaokullarinda 6, 4, 4 olarak diizenlenmistir.

1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi incelendiginde bir énceki program olan 1931-1932
Ders Senesi Tadilat1 Tiirkge Programi’yla s6z varligi acisindan ayni oldugu goriilmek-
tedir. Sadece s6z varligina bagh ciimleler icinde yer alan “muallim” yerine “6gret-

men”, “mukabili” yerine “karsilig1” gibi bazi kelimelerde degisiklik yapilmis oldugu
goriilmektedir.

1949 Ortaokul Tiirkce Programi

1949 Ortaokul Tiirkge Programi kendisinden 6nceki programlara kiyasla daha kap-
samli bir program olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkce dersleri birinci sinifta 6, ikinci
ve {liclincii sinifta 4 saat olarak planlanmistir. Program “Amaclar, A¢iklamalar, Okuma,
S6z ve Yaziyla ifade, Dil bilgisi, Imla ve Yaz1” boliimlerinden meydana gelmektedir.

1949 Ortaokul Tiirkge Programi'nda “Amagclar” bashg: altindaki maddelerden biri
olan “Tiirk dilindeki kelimelerin manalarini, dogru yazilis ve okunusglarini 6gretmek suretiyle
onlarm kelime hazinelerini, yag ve seviyeye uygun bir sekilde ve ilkokula nispetle daha fazla
zenginlestirmek.” ifadesi dogrudan s6z varligina yonelik bir madde olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Programin “Okuma” boliimiinde “Amagclar” bashig: altinda yer alan maddelerden
biri de 6grencilerin okuma ilgilerini artirmak yoluyla kelime hazinelerini ve okuma
zevklerini yiikseltmek olarak aktarilmstir. Ilgili madde asagidaki gibidir:

“Tiirlii konularda okuma ilgisini genigletmek suretiyle 6grencinin kelime hazinesini zen-
ginlestirmek ve okuma zevkini yiikseltmek.”

Yine “Okuma” boltimiinde “Aciklamalar” baslig altinda metinlerin incelenisinde
konularin 6zelligine gore yapilabilecek etkinlikler maddeler halinde aktarilmistir. Bu
maddelerden “Metnin igindeki kelime ve tabirleri, dil ve ifade ozelliklerini agiklamak.” ifade-
sinin sz varliginin gelistirilmesine yonelik oldugu gortilmektedir.

Ayni baghgin devaminda “Kelime ve tabirlerin agiklanmasinda genel olarak su hususlar
g0z oniinde tutulmalidir” denilerek yapilmasi gerekenler alt alta siralanmistir. Bu kisim
ogrencilerde s6z varliginin gelismesine yonelik kapsamli bilgiler vermesi bakimindan
onemlidir. Birinci maddede sadece kelimelerin anlamlarina odaklanarak yapilacak
okumalarin 6grencileri metinlerden uzaklastiracagi uyarisinda bulunulmus ve metnin
genel olarak kavranmasinin yeterli olacag1 vurgulanmistir. Ayrica séz varlig1 agisin-
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dan 6grencilerin seviyelerini asan metinlerin okunmadan gecilmesi gerektigi bilgisi
verilmistir. Tkinci maddede yeni karsilagilan kelimelerin anlamlarmin kavratilmast igin
hangi yollarin izlenmesi gerektigi alt maddeler halinde siralanmustir. Ugiincti madde-
de ise deyim ve atasozlerinin kavranmasi i¢in konusmada ya da yazida kullanilmasi
gerektigi tizerinde durulmustur. S6z konusu maddeler asagidaki gibidir:

“1) Bir parcamin biitiiniindeki ruha, esasa niifuz edildikten sonra mananin genel olarak
kavranmas: yeter goriilmeli, her kelimenin parca icinde ve disindaki biitiin manalar: tamam-
lanmaya ¢calisilmamalidir. Bunda 1srar parcay: tatsiz bir hale koyar ve 6rencinin okuma zev-
kini kaybetmesiyle neticelenir. Zaten agiklanacak kelime, deyim ve ifade ozellikleri fazla olan
metinler seviyeden iistiin sayilacagindan bunlarin okunmasindan vazgegilmelidir.

2) Yeni ve bilinmeyen kelimelerin agiklanmasinda su noktalar gozetilecektir:
a) Kelimenin deldlet ettigi seyin imkdn varsa kendisini g0stermek,
b) Bu miimkiin olmadig1 zaman kelimelerin anlamlarini resim veya sekillerle agiklamak,

c) Kelime bir isi, bir hali veya bir hareketi ifade ediyorsa onu isle, hareketle, mimik veya
jestle canlandirmak,

d) Kelimenin anlamini karsilastirma veya benzetme ile belirtmek,
e) Kelimeleri, ¢cocuklarin bildigi diger es veya ters anlamli kelimelerle anlatmak,
1) Kelimeyi tasvir veya tarif yoluyla aciklamak.

3) Deyimlerin, atasozlerinin dil ve ifade ozelliklerinin aciklanmasinda anlam farklar: iistiin-
de durulmali, bunlarin birer ciimlede kullamilarak soylenmesi veya yazilmast saglanmalidur.”

Programin “Soz ve Yaziyla ifade” bolimiiniin “Agiklamalar” kisminda Tiirkce
karsilig1 bulunan yabanci kelime kullanimimin dile kars1 saygisizlik oldugu bilgisi ve-
rilerek dgrencilerde bu tarz kullanimlarin éniine gecilmesi gerektigi vurgulanmustir.
Ilgili madde asagida aktarilmustir:

“Ogrencilerin Tiirkce kargiliklart olan yabanct kelime ve deyimleri kullanmalarina, boyle
kelime veya ciimleleri heveskdrlikla yaziya gecirmelerine de mani olmak ldzimdir. Dil garabet-
lerinin ana dile hiirmetsizlik oldugu etraflica anlatilmalidir.” Tiirkge kelime kullaniminin
tizerinde durulmasi dil bilincinin olugmasi agisindan énemlidir.

Programin “Yaziyla ifade” boliimiinde 6grencilerin yazili anlatimlarinda ararila-
cak nitelikler siralanirken “Anlamin: kavrayarak kullandig: kelimelerin sayisini ¢ogaltmast,
Yazacag kelimeleri, ciimle ve fikirleri yanlissiz olarak tertiplemeyi 63renmesi, Zengin bir keli-
me hazinesine sahip olmak hususlari...” ifadeleri yer almaktadir. Ogrencilerin yazili anla-
timlarmin degerlendirilmesinde kelime hazinelerinin de dikkate alinmas: gerektigini
vurgulayan bu ifadeler s6z varliginin gelistirilmesi agisindan énemlidir.
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Son olarak programin “Imla” baslig1 altinda 6grencilerin imlasini 6grenecekleri ke-
limelerin manalarini bilmeleri gerektigi, ilkokulda 6grenilmeyen ya da yanlis 6grenilen
kelimelerin imlasinin ortaokulda dtizeltilmesinin énemli oldugu bilgileri verildikten
sonra imla konusunda genel olarak yapilan yanlislar hakkinda maddeler halinde bilgi
verilmistir. Ayrica bu yanlislarin diizeltilebilmesi i¢in neler yapilabilecegi konusunda
agiklamalar yapilmustir. Yine bu boliimde “ltigat defteri” tutulmasinin éneminden ba-
hisle “Ortaokulda imld ve manas: yeni 6grenilen kelimeler icin bir liigat defteri tutmanin veya
ilkokuldaki kelime defterini bu maksatla devam ettirmenin de uygun olacag: soylenebilir. Boyle
bir defterin bir faydast da, imld yanlisliklarina sebep olabilen sive ayriliklarmi gidermesi, 6§-
renciye esas olarak kabul edilen dili bir an evvel 6gretmesidir.” denmektedir. Burada kelime
defteri tutmanin s6z varliginin gelistirilmesine katkisinin yani sira kelimelerin dogru
yaziliglar1 konusunda kalic1 bilgiler saglayacagi belirtilmistir.

1962 Ortaokul Tiirk¢e Programi

1962 Ortaokul Tiirkge Programi, 1949 programinin gézden gegirilerek yeniden ya-
yinlanmis halidir. Programlar arasinda kelime bazindaki baz1 degisikliklerin disinda
fark yoktur. Bu bakimdan 1962 programi birtakim kelime farkliliklar: disinda s6z var-
l1ig1 agisindan 1949 programiin aynisidir.

1981 Ilkégretim Okullar: Tiirkce Egitim Programi

Ilkokullar ve ortaokullarm 1979 yilinda birlestirilmesinin ardindan, bu yeni sis-
teme uygun olarak 1981 Tlkégretim Okullart Tiirkge Egitim Programi hayata gegiril-
mistir. Program, “Genel Amaclar, Aciklamalar, Ilkokuma-Yazma, Anlama, Anlatim,
Dil bilgisi, Yazi, Yontem, Arag ve Geregler, Olcme ve Degerlendirme” boliimlerinden
meydana gelmektedir. Programin birinci ve ikinci kademe béliimleri ayr1 ayr diizen-
lenmistir. 2005 yilina kadar kullanilan 1981 programi daha énceki programlara nispe-
ten daha kapsamli olmas: yontiyle dikkat gekmektedir.

1981 Tlkogretim Okullar Tiirkge Egitim Programimin Genel Amaglarmdan birisi
“Tiirlii etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmektir.” seklindedir.

Programin”Aciklamalar” bashginda ele alinan maddelerden birinin de dogrudan
soz varligina yonelik oldugu goriilmektedir. Bu kisimda insanin kendini kelimeler-
le ifade ettigi, anadilinin kavranmasmin ardindan ¢ocugun dis cevreyle tanismasiyla
beraber kelime hazinesi bakimindan bir artis meydana geldigi ve bu artisin okulla
birlikte taglandig: aktarilmistir. S6z konusu boliim asagidaki gibidir:

“Insan kelimelerle diisiiniir. Biz, en dnemsiz bir ihtiyacumizdan en caprasik duygu ve dii-
siincelerimize kadar baskalarina agiklamak istediklerimizi ancak kelimelerle anlatabiliriz.” Ay-
rica bu béliimde ¢ocuklarda anneden 6grenilen dilin yalnizca ihtiyaglar: karsilayacak
sekilde oldugu, ¢ocuklarin bagli bulunduklar1 ¢evreye gore s6z varliklarii giderek
genislettikleri fakat bu gelismenin sistemsiz bir ilerleme gosterdigi aktarilmistir. S6z
varligiyla ilgili asil gelismenin okulda oldugu, okulun mevcut gelismeyi hizlandirip
belirli bir sisteme bagladig: belirtilmistir.
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Programin “Anlama” boliimiine bagl “Ozel Amaclar” kisminda yer alan “Kelime
dagarcigini, Tiirk Dil inkilabr ve ¢agdas gelisimi dogrultusunda zenginlestirmek” ifadesi s6z
varliginin hangi dogrultuda gelismesinin amaglandigi konusunda ipucu vermektedir.

“Anlama” boliimiinde 6grencilere kazandirilmak istenen davranislar 6, 7 ve 8.
siiflar i¢in ayri ayri olmak tizere “Dinleme ve Izleme, Okuma, Anlama” bagliklart
altinda maddeler halinde siralanmistir. Ancak burada siniflar arasinda net bir ayrim
yapilmadigy, 6. siniflarda s6z varlig ifadeleri olarak karsimiza ¢ikan “Bir yazidaki ke-
limelerin gercek ve mecaz anlamlarini kavrayabilmek, kelime gruplarini, benzetmeleri, atasoz-
lerini ¢oziimleyebilmek” ve “Diizeyine uygun anlama etkinliklerini gerceklestirirken kelime
dagarcigimi Tiirk Dil inkilabr dogrultusunda gelistirebilmek” ctimlelerinin benzer sekilde 7
ve 8. siniflarda tekrar ettigi gortilmektedir.

Programda “Anlatim” boliimiine bagh “Ozel Amaglar” baghgmin bir maddesi ola-
rak “Kelime gruplari, atasozii, ozdeyis, deyim vb.ni aciklayabilme” ifadesi bir baska s6z
varligi unsuru olarak kargrmiza gikmaktadir. Ayni béliimiin devaminda “Ogrencilerin
Kazanacaklar1 Davranislar” bir 6nceki baslikta oldugu gibi 6, 7 ve 8. siniflar olarak ay-
rilmustir. Fakat burada da siniflar arasinda net bir ayrima gidilmedigi, 6. sinifta “Sozli
Olarak” bashginin altinda ortaya konulan “Diizeyine uygun kelime gruplari, atasozii, 6z-
deyis ve deyimleri aciklayabilmek” ve “Yazili Olarak” baghginin altinda ortaya konulan
“Diizeylerine uygun kelime gruplari, atasozii, ozdeyis ve deyimleri aciklayabilmek” seklinde-
ki s6z varlig1 dgelerinin 7 ve 8. smifta 6. sniftaki ifadelere ¢ok benzer sekilde devam
ettigi goriilmektedir.

Programda “Dil Bilgisi” béliimiine bagl “Ozel Amaglar” baghginmn on iki ayr
maddesi vardir ve bu maddeler 6grencilere belirli dil bilgisi kurallarini 8gretmek yo-
luyla s6z varhigina katki saglayacak ifadeler olmaktadir. 56z konusu maddeler asagi-
daki gibidir:

“Anlamlarina gore ciimleleri, ciimle i¢inde kelimeleri dogru vurgulayabilme
Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarini kavrayabilme, deyimleri anlayabilme

Kelimeleri gercek, mecaz, terim anlamlarinda ve sestes, anlamdas, karsit anlamli kelimeleri,
deyimleri anlatma etkinlikleri icinde dogal olarak kullanabilme

Biiyiik ve kiigiik ses uyumlarini kavrayip uygulayabilme

Kelime tiirlerini ciimle i¢cindeki anlamlarina ve gorevlerine gore taniyabilme ve dogal olarak
kullanabilme

Kelimelerin yapist ve dilimizin 0zelligi olan kelime tiiretme yollarini kavrayabilme
Kelimeleri, takilar: dogru anlayabilme ve yazabilme

Noktalama isaretlerini tam ve dogru olarak kullanabilme
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Fiil kiplerini, basit ve birlesik zamanl bigimlerini, ¢atilariny; ek fiilleri, yardimc: fiilleri,
birlesik fiilleri, fiilimsileri ciimle iginde kavrama ve dogru kullanabilme

Ciimlelerde 0gelerin siralanisini, siralaniga gore anlam degisikligini kavrayabilme ve buna
gore ciimle kurabilme

Ctimle tiirlerini (anlamlarina, yapilarina, yiiklemlerine ve 63elerinin siralanigina gore) 0g-
renebilme

Ciimlelerin gorevlerini kavrayabilme; davranislarin kazandirmak”

Dil bilgisi boliimiiniin devaminda “Ogrencilere Kazandirilacak Davranuslar” bagli-
giyla 6, 7 ve 8. smuflar i¢in ayr1 ayr1 olmak {izere kazanimlar siralanmistir. Dil bilgisiyle
ilgili bu kazanimlarin grencilere kazandirilmasinin 6grencilerin s6z varliklarina katki-
lar sunacag1 aciktir. Siniflara gore ayrilmus olarak yazilan kazanimlarin bazilarimin her
smifta tamamen ayni oldugu bazilarmin kiigiik degisiklikler yapilarak yazildigi, bazi-
larinin ise simuflar arasinda birbirini takip eden dil bilgisel bir siralama iginde yazildig:
goriilmektedir. Ornegin “Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek” ifadesi her
ti¢ smifta da tamamen aymidir. Buna karsin “deyimleri anlayip kullanabilmek” ifadesinin
6. siniflarda yer almazken 7 ve 8. siniflarda ayni sekilde tekrar ettigi, “Fiilimsileri tanumak
ve kullanabilmek” ifadesinin ise sadece 8. smiflarda yer aldig1 goriilmektedir.

Programin “Yontem” kisminda “Okuma Parcalari Uzerine” caligmalar hakkinda
bilgi verilmis, ayn1 baslik altinda “Metin Incelemesinde Kelime Calismalari”na yo-
nelik bilgiler aktarilmistir. “Tiirkce dersinin geregleri olan konusmalar ve okuma parcala-
r1, kelimelerden olusur. Bir konusmay: ya da bir okuma parcasini tiim olarak anlamak, metni
olusturan kelimelerin anlamin, ctimle icindeki islevini bilmek ve kavramakla olabilir.” diye
baslayan boliimde 6grencilerde s6z varhigiin gelismesiyle ilgili kapsamli agiklama-
larda bulunulmustur. Bélimde s6z varligimin gelisiminde metin ¢aligmalarinin 6ne-
mi tizerinde durulmus, s6z varligiyla ilgili calismalarda ezbercilikten uzak durulmasi
gerektigi belirtilmistir. Calismalar esnasinda sozliik, ansiklopedi, dipnot, dizin, atif
gibi kaynak eserlerden yararlanmanin bir aliskanliga doéntistiirtilmesinin s6z varligina
katk: saglayacag: vurgulanmistir. Ayrica giincelligini yitirmis kelimelerin 6gretiminin
tizerinde durmak yerine 6grencilerin giinliik hayatta sikca karsilasacaklar: kelimeleri
kullanmalarinin daha iyi olacag: belirtilmistir.

Programin “Arag ve Geregler” bashiginda gecen bir paragrafin da 6grencilerde s6z
varliginin gelisimiyle ilgili oldugu goriilmektedir. S6z konusu paragraf asagidaki gi-
bidir:

“... Bunun yaminda 63retmen, imkanlar1 en elverigsiz gevrelerde bile, yetenekli 63rencilere
yaptirarak, kendisi dogrudan dogruya hazirlayarak sanatgilara gizdirerek hazir tablolar, ropro-
diiksiyonlar saglayarak 6grencilerin biiyiik resimler iizerinde gozlemler, yorumlar yapmalarini
ve konusmalarmi saglayabilir. Boylece 6grencilerin kelime dagarcigr zenginlesir, anlatim giicii
gelisir, evrenleri genigler.”
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Programin “Ol¢me ve Degerlendirme” boliimiinde yer alan “Dilde dogruluk, uygun
kelimelerin segilmesi, yerinde kullanilmasi, ciimle kurulusunda dogruluk” maddesinin de
yine sz varligina yonelik baska bir ifade oldugu goriilmektedir.

Soz varligina yonelik son ifadenin “Yazi Dersi Ogretim Programi” béliimiine baglt
“Kiigiik ve Biiytiik Fisler” bashig: altinda yer aldigini1 gérmekteyiz. Burada fis ctimle-
lerinin 6grencilerin okul 6ncesi s6z varliklarinda yer alan aktif ve pasif kelimelerden
meydana geldigi ve fislerin 6grencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor gelisim dii-
zeylerine uygun olarak hazirlandig: bilgisi aktarilmistir.

2006 I1kogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi

2006 ilkégretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi, “genel amaclar,
temel beceriler, 6grenme alanlari ile dil bilgisi ve bu 6grenme alanlarina yo6nelik olus-
turulmus kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ile agiklamalar”dan meydana gelmektedir.

2006 ﬂk(’jgretim Ttiirkge Dersi (6, 7, 8. Sinuflar) Ogretim Programi s6z varlig1 aci-
sindan incelendiginde programin basinda “Genel Amaglar” bashig: altinda “Okudugu,
dinledigi ve izlediginden hareketle, soz varli§ini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasma-
lary; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini geligtivmeleri” ifadesi yer almaktadir. Bu amag,
sz varliginin zenginlestirilmesinde anlama becerileri olan okuma ve dinlemeden ha-
reket edilecegini, bunun da dil zevki ve bilinci olusturacagini ve bdylece 6grencilerin
duygu diisiince ve hayal diinyalarini gelistirecegini vurgulamaktadir. S6z varligini
zenginlestirmenin yararlarimi agik¢a ortaya koymas: bakimmdan bu amag son derece
isabetlidir.

Programin amag ve kazanimlarinin yer aldig1 boliimde 6, 7 ve 8. sinuflar igin “din-
leme/izleme, konusma, okuma ve yazma” beceri alanlarina yonelik kazanimlar ortak
olarak yer alirken, “dil bilgisi”"ne yonelik kazanimlar ise her ti¢ sinif i¢in ayr1 ayri olus-
turulmustur.

“Dinleme/Izleme” 6grenme alaninin amaclaridan olan “S6z varligini zenginles-
tirme” dogrudan s6z varligimin gelistirilmesine yonelik bir amagtir. Bu amacin kaza-
nimlar ise agsagidaki gibidir:

“Kelimeler arasimdaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili kelimelere
drnek verir.

Aymi kavram alana giren kelimeleri, anlam farkhiliklarini dikkate alarak kullanr.
Tekerleme, sayigmaca, bilmece ve yaniltmacalari ezberler/kullanir.

Siir, tiirkii, sark: tiirlerinde metinler ezberler.

Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle icinde kullanir.
Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni 6¢rendigi kelimelerden sozliik olusturur.”
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Dinleme 6grenme alaninda s6z varliginin zenginlestirilmesi ile alakal: diger kaza-
nimlar ise soyledir: “Dinlenenin/izlenenin baglanundan hareketle kelime ve kelime gruplari-
mn anlamlarini ¢ikarir.

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder.”

Programin “konusma” 8grenme alanina ait bazi amag ve kazanimlarin “dinleme/
izleme”de oldugu gibi 6grencilerin s6z varliginin gelistirilmesine yonelik oldugu go-
riilmektedir. Dogrudan s6z varhigmin gelistirilmesi ile ilgili olan konusma kazanimlari
asagidaki gibidir:

“Konusmaya uygun ifadelerle baslar.
Konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanzr.

Yabanci dillerden alinmusg, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine Tiirkgelerini kul-
lanir.

Konusmay: uygun ifadelerle bitirir.

Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Atasozii, deyim ve soz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini zenginlegtirir.
Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.”

Programin “okuma” égrenme alaninda yer alan “Okudugu metni anlama ve ¢o-
ziimleme” amacinin kazanimlarindan “Metnin baglanindan hareketle kelime ve kelime
gruplarmm anlamlarmi ¢ikarir.” ifadesi s6z varhigmin zenginlestirilmesi ile ilgilidir.
Okuma 6grenme alaninin amaglarindan birisi de “S6z varligini zenginlestirme”dir. Bu
amacin kazanimlari ise asagidaki gibidir:

“Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili kelimelere
ornek verir.

Aymi kavram alamna giren kelimeleri, anlam farkhiliklarini dikkate alarak kullanir.
Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle icinde kullanir.

Okuduklarimdan hareketle 63rendigi kelimelerden sozliik olusturur.”

Programin “yazma” 6grenme alaninda soz varligiyla ilgili asagidaki kazanimlar
yer almaktadr:

“Yabanc: dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine Tiirkcelerini
kullanr.

Atasozii, deyim ve soz sanatlarint uygun durumlarda kullanarak anlatimini zenginlegtirir.

Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.”
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Programin “dil bilgisi” 6grenme alani sinif sinif ayrilarak amag ve kazanimlar her
simif diizeyinde ayr1 ayr aktarilmistir. Dil bilgisi kazanimlar1 s6z varhiginin gelistiril-
mesi agisindan son derece 6nemlidir. Tiirk¢enin kelime tiiretme giicliniin 6grencile-
re kavratilmasi s6z varliginin zenginlestirilmesi stirecinde hayati bir neme sahiptir.
Buna gore “6. Sinif” baghiginda yer alan amag ve kazanimlar asagidaki gibidir:

“Kelimenin yap1 dzellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama” ama-
cina bagli kazanimlar:

“Kok ve eki kavrar.

Isim kokii ile fiil kokiinii ayurt eder.

Yapum eki ile cekim ekini ayirt eder.

Govdeyi kavrar.

Yapim eklerinin islevlerini ve kelimeye kazandirdi§r anlam ozelliklerini kavrar.
Birlesik kelimeyi kavrar.

Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.”

“Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama” amacina bagh
kazanimlar:

“Isimlerin ciimledeki islevlerini kavrar, isimleri islevlerine uygun olarak kullanzr.
Zamirlerin ciimledeki islevlerini fark eder, zamirleri islevlerine uygun olarak kullanir.
Hal eklerinin iglevlerini kavrar.

Lyelik eklerinin islevlerini kavrar.

Isim tamlamalarinm kurulus ve anlam ozelliklerini kavrar.

Sifatlarin ciimledeki islevlerini fark eder, sifatlari islevlerine uygun olarak kullanir.
Sifat tamlamalarimin kurulug ve anlam ozelliklerini kavrar.

Edat, baglag, iinlemlerin islevlerini ve ciimleye kazandirdiklar: anlam ozelliklerini kavrar;
bu kelimeleri islevlerine uygun olarak kullanir.

Kelimeleri ciimlede farkli gorevlerde kullanir.”

Programin “dil bilgisi” 6grenme alaninda “7. Siuif” basliginda yer alan s6z varligi-
nin gelistirilmesi ile ilgili amag ve kazanimlar asagidaki gibidir:

“Kelime ttirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama” amacina bagh
kazanimlar:

“Fiillerin anlam 6zelliklerini kavrar.

Kip ve gekimli fiili kavrar.
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Bildirme kipleriyle dilek kiplerini ayirt eder.

Bildirme kiplerinin kullanim Ozelliklerini kavrar.

Dilek kiplerinin kullanim ozelliklerini kavrar.

Fiillerin olumlu, olumsuz, soru ve olumsuz soru gekimleriyle ilgili uygulamalar yapar.

Zarflarm ciimledeki islevlerini fark eder, zarflart islevlerine uygun olarak kullanir.
Kelimeleri ciimlede farkli gorevlerde kullanir.”

“Fiillerin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama” amacina
bagh kazanimlar:

“Basit, tiiremis ve birlesik fiillerin kurulus ve anlam ozelliklerini kavrar.
Farkli yap: ozelliklerinde fiilleri anlam ozelliklerini dikkate alarak kullanir.”

“Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” amacina bagli kazanimlar:

“Ciimlede zaman kavramini belirleyen / destekleyen zarflar: fark eder.

Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasinin nasil gerceklestigini kavrar.

Fiil kiplerini farkli zaman ve anlamlart ifade edecek sekilde kullanir.”

“Ek fiille ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama” amacina bagli kazanimlar:
“Isim tiiriinden kelimelerin kip ve kisi agisindan bicimlenerek cekimlenebildigini kavrar.
Isimlerin kip eki almasinda ek fiilin roliinii kavrar.

Isimlerin ek fiil araciligiyla hangi kiplerde cekimlenebildigini kavrar.

Ek fiili iglevine uygun olarak kullanir.”

“Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kural-
lar1 kavrama ve uygulama” amacina bagh kazanimlar:

“Zaman ve kip cekimlerindeki birlesik yapilarin olusumunda ek fiilin islevini kavrar.
Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin islevlerini ve kullanim Ozelliklerini kavrar.
Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilar: ozelliklerine uygun bicimde kullanir.”

Programin “dil bilgisi” 6grenme alaninda “8. Sinif” baghiginda yer alan amag ve
kazanimlar asagidaki gibidir:

“Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama” basligina bagli amag
ve kazanimlar:

“Fiilimsiyle, fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farklari kavrar.
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Fiilimsilerin iglevlerini ve kullanim ézelliklerini kavrar.
Fiilimsileri ozelliklerine uygun bicimde kullanir.
Ciimlede, fiilimsiye bagl kelime veya kelime gruplarim bulur.”

Ozellikle 6 ve 7. sif icin belirlenen kazarimlar, kelimelerin sekil bilgisi 6zellik-
lerine yonelik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sekil bilgisi 6zelliklerinin 6grenciler ta-
rafindan kazanilmasimnin s6z varlig1 agisindan biiytik bir nem tasimasina ragmen bu
duruma programda dikkat ¢ekilmemesi bir eksikliktir. Dil bilgisi 6grenme alanina ilis-
kin bir baska eksiklik de kelime hazinesinin zenginlestirilmesi agisindan sekil bilgisi
farkindaligina vurgu yapilmamis olmasidir.

Programda s6z varligina yonelik olarak verilen tiim amag ve kazanimlarin karsi-
sinda konuyla ilgili etkinlik drnekleri ve aciklamalar verilerek kazanimlarin hayata
gecirilmesi yoniinde somut bilgiler sunulmustur.

2015 Tiirkge Dersi (5, 6, 7, 8. Siniflar) C)gretim Programi

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6grenme alanlar (1) So6zli Iletisim, (2)
Okuma, (3) Yazma olmak tizere {i¢ ana baslik altinda diizenlenmistir.

“Programin Genel Amaci” bashg: altinda yer alan maddelerden biri “Okudugu,
dinledigi ve izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagma-
larmy; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini geligtirmelerini saglamak” seklindedir. Buradan
2015 programinin genel amagclarindan birinin de 6grencilerin s6z varligini zenginles-
tirmek oldugu gortilmektedir. Bu ifade 2006 programimin “Genel Amaglar” bashgmn-
daki ifadeyle ayni olmasi yoniiyle dikkat cekmektedir.

Programin 6grenme alanlaridan biri olan “Sézlii fletisim” baslig1 altinda yer alan
“...Programda, konugma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin, Tiirkgenin estetik zevkine
vararak ve zengin soz varli§imdan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri,
sosyal hayatta karsilasacaklar: sorunlar: konusarak ¢ozebilmeleri, yorumlayip degerlendirebil-
meleri amaglanmaktadir...” ifadesiyle soz varligimin bireyin toplumsal yasamina olan
katkilar tizerinde durulmustur.

Programin bir diger 6grenme alani olan “Okuma” baslig1 altinda yer alan “... Oku-
ma 6grenme alanmdaki kazanimlar anlama, akict okuma ve soz varligi olmak iizere ii¢ alt grup-
ta yapilandirilmgtir...” ifadesiyle s6z varligina yonelik kazanimlarin agirlikli olarak
“okuma” alaninda verildigi anlagilmaktadir.

Programda kazanimlar 1. sinuftan 8. sinifa kadar ayr1 ayr1 sunulmustur. Bu galis-
manin konusu ortaokullar oldugu i¢in kazanimlar 5. simiftan itibaren incelemeye tabi
tutulmustur. Buna gore 5. sinif kazanimlari igerisinde “So6zli Iletisim” baslig: altinda
yer alan s6z varliginin gelistirilmesine yonelik kazanimlar asagidaki gibidir:

“Konugmasinda uygun hitap ifadeleri ve nezaket sozciikleri kullanir.

Yabanci dillerden alinmsg, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini kullanr.”
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Besinci stnif “Okuma” alaninin s6z varligi ile ilgili kazanimlarinin tamamina yaki-

<

n1 “S6z Varlig1” bashig: altinda toplanmis olup “Anlama” ve “Yazma” basliklar: altin-

<

da siralanan kazanimlar da mevcuttur. “S6z varlig1” bashg altinda alt1 adet kazanim
bulunmaktadir. Bunlar:

“Anlamin bilmedigi sozciikleri ve sozciik gruplarini 6grenir.

(Sozciikleri 6grenmek icin gorseller, sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglar kul-
lanilacaktir.)

Okudugu metindeki sozciik ve sozciik gruplarmin ciimle iginde kazandii anlami fark eder.
Kelimelerin es ve zit anlamlarini bilir.

Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

Isimlerin ve stfatlarin ciimledeki islevlerini fark eder.

Isim ve sifat tamlamalarm fark ederek bunlarin anlama olan katkilarm bilir.”

“Okuma” alaninin “Anlama” alt baslig1 altinda s6z varhigimin gelistirilmesi ile ilgili
kazanim ifadesi “Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptigi degisikligi fark
eder.” seklindedir.

Programda s6z varliginin gelistirilmesi ile ilgili “Yazma” 6grenme alanina ait ka-
zanimlar ise soyledir:

“Icerige uygun atasizleri, deyimler ve ozdeyisler kullanir.
Isim, isim tamlamast, sifat ve sifat tamlamalarini ciimledeki islevlerine uygun kullanir.”

Programda 6. sinif kazanimlari arasinda s6z varligina yonelik kazanimlarin bir 6n-
ceki smifta oldugu gibi agirlikli olarak “okuma” alaninda verildigi anlasiimaktadir.
“Okuma” 6grenme alaninin “S6z Varlig1” alt bashig1 altindaki kazanimlar dogrudan
s6z varliginin gelistirilmesine yonelik olup bunlar asagidaki gibidir:

“Anlamini bilmedigi sozciik ve sozciik gruplarinin anlamin belirler.

Okudugu metindeki sozciik ve sozciik gruplarmin ciimle icinde kazandigr anlamu fark eder.
Kelime ve kavramlarin farkli anlamlarini 6grenir ve bunlar: baglama uygun sekilde kullanir.
Zamirlerin ciimledeki islevlerini fark eder.

Edat, baglag ve iinlemlerin anlama olan katkisini fark eder.”

Programda 6. sinuf kazanimlari igerisinde “Sozlii Iletisim” 6grenme alaninda yer
alan s6z varlig ile ilgili kazanimlar asagidaki gibidir:

“Konugsmasinda uygun hitap ifadeleri ve nezaket sozciikleri kullanir.

Yabanci dillerden alinmusg, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.”
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“Okuma” 6grenme alant “Anlama” alt basliginda 6. sinif 6grencilerinde s6z varli-
g1 gelistirmeye yonelik bir tane kazanim bulunmaktadir. lgili kazanim su sekilde-
dir: “Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yapti§r degisikligi fark eder.”

Programda 6. sinif “Yazma” alanina ait s6z varligini gelistirmeye yonelik kazanim-
lar asagidaki gibidir:

“Paragraflar arasinda uygun gegis ifadeleri kullanir.
Duygu ve diigiincelerini ifade ederken uygun baglama ogelerini kullanr.
Icerige uygun atasozleri, deyimler, szdeyisler kullanir.

Cekim eklerini (hal ekleri, iyelik ekleri, cogul eki, ilgi hali) ve yapum eklerini dogru kullanr;
kok bilgisi ile iliski kurar.

Zamirleri, edatlar1, baglaglari ve iinlemleri ciimledeki islevlerine uygun kullanir.”

2015 Tiirkge Programinin 7. sinif kazanimlarmin séz varligini gelistirmeye yonelik
olanlar1 6grenme alanlarina gore incelendiginde ilgili kazanimlarin ¢ogunlugunun di-

~

ger siniflardaki gibi “Okuma” alan1 “S6z Varligr” bashig altinda siralandig goriilmek-
tedir. Bu kazanimlar sunlardir:

“Anlamini bilmedigi sozciik ve sozciik gruplarinin anlamin belirler.

Okudugu metindeki sozciik ve sozciik gruplarimin ciimle icinde kazandigi anlamu fark eder.
Imge olarak kullamlan sozciiklerin veya deyimlerin metinde kullanilan anlamlarin: belirler.
Fiillerin ciimleye kattig1 anlam Ozelliklerini fark eder.

Zarflarin ciimleye kattig1 anlami ve iglevini fark eder.”
“Okuma” alanmnin “Anlama” bashig1 altinda s6z varligina yonelik

“Okuduklarmdaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi fark eder.” kazanim
da mevcuttur.

Programda 7. smif “Sozlii Iletisim” alani kazanimlar arasinda s6z varligmin gelis-
tirilmesine yonelik kazanim “Yabanc: dillerden alinms, dilimize hentiz yerlesmemis kelime-
lerin Tiirkgelerini kullanir.” seklindedir.

Programda 7. sinif “Yazma” alanina ait s6z varligini gelistirmeye yonelik kazanim-
lar asagidadir:

“Paragraflar arasinda uygun gegis ifadeleri kullanir.
Duygu ve diigiincelerini ifade ederken uygun baglama ogelerini kullanir.
Icerige uygun atasozleri, deyimler ve ozdeyisler kullanir.

Cekim eklerini (kisi ekleri, haber ve dilek kipleri) ve yapim eklerini doZru kullanr.
Fiilin ciimleye kattig1 anlam Ozelliklerini, ek fiilli ve zarflar: ciimledeki islevlerine uygun kullanr.”

@ Milli Egitim ¢ Say1210 e Bahar/2016



@ Mehmet Kurudayioglu / Tagkin Sosyal

2015 Tiirkge Programimin 8. sinif kazanimlarmin s6z varligini gelistirmeye yonelik
olanlari 6grenme alanlarina gore incelendiginde ilgili kazanimlarin gogunlugunun 6n-
ceki siniflarda oldugu gibi agirlikli olarak “Okuma” 6grenme alanmin “S6z Varligi”
baslig1 altinda siralandig gortilmektedir. Bu kazanimlar sunlardir:

“Anlamini bilmedigi sozciik ve sozciik gruplarinin anlamin belirler.

Sozciikleri 6grenmek icin gorseller, sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii, vb. araglar kul-
lanilacaktur.

Okudugu metindeki sozciik ve sozciik gruplarmin ciimle iginde kazandigi anlami fark eder.
Fiilimsilerin ciimledeki islevini fark eder.”

8. smif “okuma” 6grenme alaninin “anlama” béliimiinde s6z varligy ile ilgili bir
kazanim bulunmaktadir:

“Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptigi degisikligi fark eder.”

Programda 8. sinif kazanimlari igerisinde “So6zlii Iletisim” alaninda yer alan soz
varliginin gelistirilmesine yonelik kazanimlar asagidadir:

“Konugmada/tartigmada ikna edici ve yonlendirici ifadeleri belirler.
Yabanci dillerden alinmsg, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini kullanir.”

Programin 8. sinif “Yazma” kazanimlari arasinda s6z varhigimin gelistirilmesine
yonelik olanlar asagidaki gibidir:

“Paragraflar arasinda uygun gegis ifadeleri kullanr.

Duygu ve diistincelerini ifade ederken uygun baglama ogelerini kullanir.
Icerige uygun atasozleri, deyimler, izdeyisler kullanir.

Fiilimsileri ciimledeki islevine uygun olarak kullanir.”

SONUC VE ONERILER

Cumbhuriyet dénemi ortaokul Tiirkce dersi 6gretim programlarinin 6grencilerin
s6z varlig1 unsurlarini gelistirmesi agisindan incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢alis-
mada ulasilan sonuglar asagidaki gibidir:

1924 programinin gerceve bir program niteligi tasidig1; dolayisiyla konu baslikla-
rinin son derece genel, yontem ve teknik konusunda yonlendirici bilgilerin yetersiz
oldugu ve biitiinciil bir program olmadig1 vurgusu galismalarda (Ozbay, 2006; Temiz-
ylirek ve Balci, 2006; Coskun, 2007) agikca belirtilmistir. Bu durum sz varligr agisin-
dan da aynidir. Yapilan incelemede 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi’nin
ogrencilerde s6z varligin gelistirmeye doniik herhangi bir icerige sahip olmadig go-
riilmiistiir. Ana dili dersi i¢in hazirlanmis bir programda s6z varlig1 bahsinin agilma-

Milli Egitim & Say1210 & Bahar/2016 @



Cumbhuriyet Dénemi Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarinin S6z Varliginin... ¢

mis olusu 1924 programinin oldukga ytizeysel bir program oldugunu ve bu ¢alismanin
da konusu olan s6z varlig1 agisindan eksik oldugunu gostermektedir.

1929 Ortamektep Tiirkce Programi, s6z varliginin gelistirilmesine yonelik ifadele-
rin ilk kez yer almasi agisindan 6nemlidir. Programin basindaki amagclar boliimiinde
fikirlerin ifadesi icin ¢ok kelimeye ve orijinal bir {isluba sahip olunmasi gerektigi be-
lirtilerek programin genel amaclarindan birinin de s6z varligiin gelistirilmesi oldugu
agikca ortaya konulmustur. Ayrica programda manasi bilinerek kullanilan kelimele-
rin artmasi gerektigi, sessiz okuma ¢alismalarinda kelimelerin daha hizli algilanmasi
yoluyla manalarinin daha iyi kavranacagi belirtilmistir. Yeni karsilasilan kelimelerin
climlede kullandirilarak daha iyi kavratilacagi soylenerek bu konuda &gretmenlere
diisen gorev aktarilmistir. Programda s6z varliginin gelismesi i¢in sozliik kullanimi1
aliskanliginin yine 6gretmenlerce kazandirilmasi konusu vurgulanirken Tiirkge karsi-
11g1 olan yabanci kelimelerin kullanimindan uzak durulmasi gerektigi konusu tizerin-
de durulmustur. Bir 6nceki program olan 1924 programinda s6z varligiyla ilgili hi¢bir
ifade yer almazken 1929 programinda s6z varligi konusunun ele alindig1 goriilmekte-
dir. Ancak 1929 programinda s6z varlig1 ifadelerinin goriiliiyor olmasi programin bu
konuda zengin bir icerige sahip oldugu anlamina gelmemektedir. Programda s6z var-
ligimin gelisimine yonelik ¢alismalar yeterince agik olmamakla beraber bu konudaki
sorumlulugun biiyiik béliimiiniin 6gretmenlere yiiklendigi gortilmektedir.

1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkge Programi'nin bir énceki program olan 1929
programi ile s6z varligi bakimindan ayni oldugu goriilmektedir. Bu sebeple 1929 prog-
raminda s6z varlig1 acisindan gecerli olan konular bu program igin de aynidar.

1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi’nin bir énceki program olan 1931-1932 Ders Senesi
Tadilat1 Tiirkce Programi’yla s6z varligi acisindan benzer oldugu goriilmektedir. Tki
program arasinda yalnizca muallim/6gretmen gibi kelime bazinda bazi degisiklikler
goriilmektedir. Ancak kelime diizeyinde olan bu degisikliklerin s6z varligina yonelik
ifadelerde herhangi bir anlam farkina yol agmadigy, s6z varligi bakimindan 1938 prog-
raminin 1931-1932 programiyla ayni oldugu goriilmektedir.

1949 Ortaokul Tiirk¢e Programi kendisinden 6nceki programlardan daha genis
¢apli bir program olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Programin daha kapsamli olusu s6z
varlig1 acisindan da hissedilir diizeydedir. Programin amaclar kisminda 6grencilerin
ilkokuldan gelen s6z varliklarinin ortaokulda artirilmasi gerektigi iizerinde durul-
mustur. Bu durum programin énceliklerinden birinin de 6grencilerde s6z varligini
artirmak oldugunu gostermektedir. Programda okuma bashgmnda séz varhigiyla ilgili
birgok ifade yer almaktadir. Bu ifadeler okumaya ilgiyi artirarak s6z varligini zengin-
lestirmekten deyimlerin, atasdzlerinin dil ve ifade 6zelliklerinin agiklanmasina kadar
gok cesitlidir. Programin devaminda Tiirkge karsiliklar1 bulunan yabanci kelimelerin
kullanimindan uzak durulmasi, kelimelerin anlamlarin1 kavrama yoluyla s6z varligi-
nin artirilmasi, zengin bir kelime hazinesine sahip olunmasi ve bir kelime defteri tut-
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ma araciligiyla s6z varliginin artirilmast gibi hususlar tizerinde durulmustur. Ancak
programda yer alan s6z varlig1 ifadeleri genel olarak kalmakta ve s6z varligi calisma-
larinda hangi kelimelerin nasil 6gretilecegi gibi ayrintilara deginilmemektedir.

1962 Ortaokul Tiirkge Programi, 1949 programinin gozden gegirilerek yeniden ya-
yinlanmis hali oldugu igin her iki program arasinda kelime bazindaki bazi farklilik-
larin disinda herhangi bir fark goériilmemektedir. Bu bakimdan 1962 programi, 1949
programu ile s6z varlig1 agisindan benzer bir goriintii sergilemektedir.

1981 Tiirkge Egitim Programi, 1949 programina gore sdz varligi acisindan daha ge-
lismis bir goriiniim sergilemektedir. Ayn1 zamanda kendisinden 6nceki programlara
gore daha planli bir yapiya sahiptir. Programda “genel amaglar” béliimiinde 6grenci-
lerde s6z varliginin gelistirilmesinin 1981 programinin ana amaclarindan biri oldugu
belirtilmistir. Programa bagli boliimlerde 6, 7 ve 8. smuf basliklar1 altinda maddeler
halinde verilen s6z varlig1 ifadelerinin siniflar arasinda net bir ayrima tabi olmadigy,
6. siniflar igin yazilan kazanimlarin 7 ve 8. siniflarda benzer sekillerde devam etti-
gi goriilmektedir. Kelime secimi ve secilen kelimelerin nasil dgretilecegi konusunun
o6gretmenlere birakildigi, hangi kelimelerin 6gretimine agirlik verilecegi ya da hangi
kelimeler tizerinde durulmayacag1 konusunda verilecek kararin tamamen 6gretmenin
kendi secimine bagli oldugu goriilmektedir. Programda kelime calismalarinin nasil
yapilmasi gerektigi hakkinda birtakim hususlar belirtilmis olmasina ragmen konuyla
ilgili somut drneklerin verilmeyisi eksiklik olarak diisiiniilebilir. Birtakim eksiklikleri-
nin olmasmin yaninda programda ana dili olarak Tiirk¢enin dgrencilere sevdirilmesi
ve bu sayede dilin etkin bir sekilde kullanilmasimnin hedeflendigi gériilmektedir.

2006 Tlkégretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programu incelendiginde
programin s6z varlig1 agisindan 6nceki programlara nazaran daha nitelikli bir yapiya
sahip oldugu goriilmektedir. Programda dil becerileri gergevesinde belirlenen amag
ve kazanimlarin s6z varliginin gelistirilmesi agisindan daha somut bir hale getirildi-
gi gortilmektedir. Programda “okuma” ve “dinleme” 6grenme alanlarinda dogrudan
dogruya “soz varligin gelistirme” amaci ve bu amaca baglh kazanimlar bulunmakta-
dir. Diger 6grenme alanlari olan “konusma”, “yazma” ve “dil bilgisi” amaglari altinda
da yine s6z varligina yonelik kazanimlar yer almaktadir. Bunun yaninda 2006 progra-
minda bagimsiz bir 6grenme alani olarak karsimiza ¢itkan “dil bilgisi” kazanimlarinin

¢ogunlugunun s6z varhigiyla ilgili oldugu gortilmektedir.

2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda 6grenme alanlari sozlii iletisim, okuma
ve yazma olarak ti¢ ana baslikta toplanmistir. 2006 programinda 6grencilerde s6z var-
ligin1 gelistirerek onlar1 ana dili konusunda bilinglendirmek ve dil zevki kazandirmak;
bunun yaninda hayal diinyalarini gelistirmek olarak verilen amacin 2015 programin-
da da tekrar ettigi goriilmektedir. Programin 6grenme alanlarindan biri olan “s6zlii
iletisim” baslig1 altinda yer alan yabanci dillerden gelen ve dile hentiiz yerlesmeyen
kelimelerin Tiirkge karsiliklarini kullanma yontindeki kazanim tiim ortaokul kademe-
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lerinde yer almaktadir. Yabanci kelimelerin kullanimina yo6nelik uyari niteliginde olan
bu kazanimin tiim smuflarda yer aliyor olmasi programin ana amagclarindan biri olan
dil bilinci kazandirmak ifadesiyle uyusmaktadir. Programin bir baska 6grenme alani
olan “Okuma” boéltimiine bagh “Anlama” baslhiginda yer alan kazanimlarin da ayn1
sekilde tiim ortaokul kademelerinde tekrar ettigi goriilmektedir. Programda “Okuma”
o6grenme alaninda 2006 programindakine benzer sekilde “S6z Varligini Gelistirme”
bolimii yer almaktadir. Bu béliimde yer alan kazanimlardan okudugunu anlamaya
doniik olanlarmn tiim smiflarda benzer sekilde tekrar ettigi goriiltirken dil bilgisi kaza-
nimlarinin smuflar arasinda farklilastigi, dil bilgisi kazanimlarimn 5. siniftan 8. sinifa
kadar birbirini takip eder sekilde oldugu gortilmektedir. Programin yazma alaninda
yer alan kazanimlardan bazilarinin her smifta tekrar ettigi gortiltirken bazilarmnin smuf-
lar arasinda farklilagtig gortilmektedir. Farklilik gosteren kazanimlar burada da ayn1
sekilde dil bilgisi kazanimlar1 olmaktadir ve siniflar arasinda birbirini takip eden bir
sirayla aktarilmistir.

Bu ¢alismanin konusu olan programlara s6z varlig1 agisindan genel olarak baktigi-
mizda 1924 programinda hig yer verilmeyen s6z varliginin 1929 programiyla beraber
ele alinmaya baslandigini, 1949, 1981, 2006 ve 2015 programlariyla da bu durumun
devam ettigini gormekteyiz. Her bir program s6z varlig1 agisindan bir 6nceki prog-
ramin kazanimlarinin tizerine eklemeler yaparak devam etmis, boylece programlar
bu acidan giderek zenginlesen bir yapiya sahip olmuslardir. Ancak her programin
kendi icinde eksiklikleri olmakla beraber son program olan 2015 programinin da s6z
varlig1 agisindan miitkemmel oldugunu séylemek dogru olmayacaktir. “Programlarin
hazirlanmasi esnasinda ne kadar miikemmeliyetci davranilirsa davranilsin eksik ka-
lan yonlerin bulunabilecegi gercegi hicbir zaman go6z ardi edilmemelidir. Olusturulan
programlarin belirli araliklarla yeniden degerlendirilmesi ve bu degerlendirme stire-
cinde 6gretmenler ve akademisyenlerin goriislerinin dikkate alinmas1 gerekir. Siirekli
kendini yenileyen ve eksikliklerini gidermeye calisan bir program, Tiirk¢e derslerinin
amaglarina ulasmasini da kolaylastiracaktir” (Temizytirek ve Balci, 2006: 461).

Genel olarak Tiirkce 6gretimi 6zel olarak da s6z varligiin gelistirilmesi konusun-
da en biiytik eksiklik sinif seviyelerine gore 6gretilmesi hedeflenen kelimelerin belir-
lenmemis olmasidir. Siuf seviyelerine gore 6gretilecek kelimelerin niceligi ve niteligi
ile ilgili diinyada yaklasik 100 yildir caligmalar yapilmaktadir. Diizeylerine gore belir-
lenen kelime listeleri yillar iginde giincellenmektedir. Ortaokul sonunda 6gretilmesi
gereken kelimeler sinif seviyesine gore siralanmakta ve ona gore 6gretimi yapilmakta-
dir. Cumhuriyet déneminde hazirlanmis programlar incelendiginde Tiirkce 6gretimi
agisindan en biiytik eksiklik ogretilmesi hedeflenen kelime listesinin belirlenmemis
olmasidir.

Ulke capinda ortak kelime hazinesi 6gretimi planlanmalidir. Toplumu olugturan
her bireyin zorunlu egitimden gececegi diistiniiliirse, bu egitim 6gretim sonucunda
her vatandasin asgari bir kelime bilgisine sahip olmasi saglanmalidir. Bu bir Milli
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Egitim politikas: olarak ele alinmali her sinif seviyesi i¢in 6ncelikli olarak 6gretilmesi
gereken temel kelime listeleri olusturulmali ve 6gretilmesi hedeflenen bu s6z varlig:
listelerine gore de yeni bir Tiirkge 6gretim programi hazirlanmalidir.
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TURKCE EGITIM-OGRETIM PROGRAMLARI VE
KiSISEL SOZ VARLIGI

Celal DEMIR’

Oz: Dilin literatiirde pek ¢ok tanimi bulunmaktadir. Tiirkge Sozliik’te genel
olarak “insanlarin diistindiiklerini ve duyduklarini bildirmek igin kelimelerle
veya isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan, zeban; diistince ve duygular bildirmeye
yarayan herhangi bir anlatim arac1.” biciminde tarif edilmektedir. Dille ilgili
miistakil ¢alismalarda da buna yakin tanimlar yapilmakta ve &zellikle dilin
“insanlar arasinda anlagmay1 saglayan ses ve/veya isaret sistemi” olduguna
vurgu yapilmaktadir.

Dili duygu ve diisiinceleri anlatmaya yarayan ve insanlar arasinda anlagsma-
y1saglayan bir arag olarak gérmek, dogru bir degerlendirmedir. Ancak dilin kiil-
tiir tastyicilik islevini ve kendisine kiymet verilmesi halinde mensubuna avantaj
hatta imtiyaz saglama giiclinii de bu tanumlara ilave etmemiz gerekir.

Insan, dogdugunda kendisini bir “iletisim sistemi” ve bir “kiiltiir muhiti”
igerisinde bulur. Gelismesinde ve bi¢cimlenmesinde higbir itirazin veya kabulin
tarafi olmamasina ragmen, bu iletisim sistemini 6grenmek ve kullanmak duru-
munda kalir. Ancak bu dil ona sosyal ve kisisel hayatindaki tiim gereksinimleri
karsilayacak zengin bir birikim sunar. Bu birikim; tarihin derinliklerinden ytiz-
lerce, binlerce y1l siiriip gelen kiiltiirel hayatin ortak bir kabulde bicimlenmesiyle
olusmustur. Bu dilin her bir kelimesi, bir bilgiyi, bir tecriibeyi, bir korkuyu, bir
memnuniyeti, bir endiseyi, bir reddi, bir kabulii... ge¢misten giiniimiize tagiya-
rak tiim nesilleri ayn1 noktalarda bulusturur. Bu nedenle bir kisi ne kadar zengin
bir s6z varligina sahip olursa bu milli birikimden yararlanma imkéanin1 o kadar
artirmis olur.

Bu sebeple, dil egitimi ve 6gretimi ¢calismalarini, kisinin mensubu oldugu di-
lin imkanlarindan daha ¢ok yararlanmasini saglama gayreti olarak degerlendir-
memiz gerekir. Bu baglamda, ana dili egitimi ve 6gretiminde program gelistirir-
ken s6z varligim gelistirmeye yonelik esaslarin ve uygulamalarin temel prensip
olarak programda bulunmamasi ¢ok biiytiik bir eksikliktir.

Tanzimat'tan giintimiize kadar uygulanmis olan Tiirkce 6gretim programla-
rin1 inceledigimizde bu eksikligi kolaylikla gorebiliyoruz. S6z varligini artirmaya
yonelik calismalar bu programlarin hicbirinde olmasi gerektigi gibi degildir. Egi-
tim-6gretim kademesine veya yas gruplarma goére ¢ocuk ve genglerimizin sahip
olmasi gereken aktif/pasif s6z varligi, bu programlarin hi¢birinde somut olarak

* Prof. Dr., Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Bolimii Ogretim Uyesi.
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belirtilmemistir. S6z varligin gelistirmeye yonelik uygulamalar ise tavsiye nite-
ligindeki birkag 6neriden ibaret kalmustir.

Bu calismada, “milli s6z varligi», “kisisel soz varlig1”, “aktif/pasif so6z
varlig1” gibi terimler tartisildiktan sonra, egitim-6gretim programlarinin kisisel
s6z varligl ile iliskisi tizerinde durulacaktir. Kisisel s6z varliginin tespiti, gelisti-
rilmesi, egitim-6gretim programlarma yansitilmasi konusunda bagka tilkelerde
yapilan calismalar degerlendirilecek, bu tecriibelerden yararlanma imkénlari
tartisilacaktir.

Anahtar kelimeler: 56z varligy, kisisel s6z varlig, egitim-6gretim programa,
iletisim

TURKISH EDUCATION - TRAINING PROGRAMS
AND PERSONAL VOCABULARY

Celal DEMIR’

Absract

Language has many definitions in the literature. It has generally been descri-
bed in the Turkish dictionaries as “agreement which is made by and between the
people through words or signs in order to express their thoughts and feelings,
tongue, language; any means of expression used to express thoughts and fee-
lings”. Also in the detached studies concerning language, similar definitions are
developed and especially it is highlighted that the language is a “sound and/or
sign system ensuring agreement between human beings

It will be a correct evaluation to consider the language as a means used to
express the feelings and thoughts and ensuring the agreement between the hu-
man beings. However we must add to these definitions, the cultural transferor
function and power of providing advantage andeven privilege to its member in
case that it is attached a high value.

When a human being is given birth, he/she finds himself/herself inside a
“communication system” and “cultural surroundings”. Although he/she has
not been a party of any objection or acceptance in its development and formation;
he/she has to learn and use this communication system. However this language
brings to him /her a rich accumulation which will meet his/her needs in his/her
social and cultural life. This accumulation has been constituted from the forma-

* Prof. Dr., Afyon Kocatepe University, Faculty of Education, Turkish Education Department Lecturer.
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tion of the cultural life within a joint acceptance originating from the hundreds
and thousands years depth of history. Each word of this language makes all the
generations meet at same points by transferring a knowledge, an experience, a
fear, a satisfaction, a reject, an acceptance ....from the past to our day. Therefore
the richer vocabulary you have, the more opportunity to be benefited from this
national accumulation you have.

Therefore we must consider the language training and education studies, as
an effort to be benefited much more from the opportunities of the language of a
person. In this context, non-existence of the principles and applications for the
improvement of vocabulary in the program as a basic principle during develo-
ping a program in mother tongue education and training is a grave lack.

When we examine the Turkish education programs which were applied be-
ginning from the Tanzimat Reform Era to our day; we can easily perceive this
lack. The efforts for improving the vocabulary are sufficient enough / as it must
be in none of these programs. Active/passive vocabulary which must be had
by our kids and youth according to level of education- training or age groups,
are not stated concretely in any one of these programs. Applications aiming at
improving the vocabulary consist of a few advisory suggestions.

In this study; after discussing some terms such as “national vocabulary”,
“personal vocabulary”, “active/passive vocabulary”, relation between the tra-
ining-education programs and personal vocabulary will be focused on. The
studies performed in foreign countries about the detection, improvement of the
personal vocabulary and reflecting it to the training-education programs will be
evaluated and opportunities to be benefited from such experiences will be dis-
cussed.

Key words: Vocabulary, personal vocabulary, training-education programs,
communication

Giris

Dil, Tiirkge Sozliik’te genel olarak “insanlarin diistindiiklerini ve duyduklarin bil-
dirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlagsma, lisan, zeban; diistince ve
duygulari bildirmeye yarayan herhangi bir anlatim arac1.” (TDK, Tiirkge Sozliik). bi-
¢iminde tarif edilmektedir. Dille ilgili miistakil ¢calismalarda da buna yakin tanimlar
yapilmakta ve 6zellikle dilin “insanlar arasinda anlasmay1 saglayan ses ve/veya isaret
sistemi” olduguna vurgu yapilmaktadir.

Dili duygu ve diisiinceleri anlatmaya yarayan ve insanlar arasinda anlasmay1 sag-
layan bir arag olarak degerlendirmek, dogru bir goriistiir. Ancak dilin kiiltiir aktarim1
ve bilgi tiretme islevini de bu tanimlara ilave etmemiz gerekir.
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Tiirkge Egitim-Ogretim Programlari ve Kisisel S6z Varligt *

Insan, dogdugunda kendisini bir kiiltiir muhiti ve tim kurallari belirlenmis bir
iletisim sistemi icerisinde bulur. Gelismesinde ve bigimlenmesinde higbir itirazin
veya kabuliin tarafi olmamasina ragmen, bu iletisim sistemini 6grenmek ve kullan-
mak durumundadir. Ancak bu dil ona sosyal ve kisisel hayatindaki tiim gereksinimle-
ri karsilayacak zengin bir birikim sunar. Bu birikim; ge¢misten giintimiize stiriip gelen
kiltiirel hayatin ortak bir kabulde bigimlenmesiyle olusmustur. Bu dilin her bir keli-
mesi; bir bilgiyi, bir tecriibeyi, bir korkuyu, bir memnuniyeti, bir endiseyi, bir reddi,
bir kabulii... ge¢misten giintimiize tasiyarak tim nesilleri ayni noktalarda bulusturur.
Bu kiiltiir muhitinin dogal tiyesi olan herhangi bir kisi, soz varligini ne kadar artirirsa
ortak birikimden o miktarda pay alir. Bagka bir ifadeyle kisinin milli birikimden fayda-
lanabilme imkanlar sahip oldugu kisisel s6z varligiyla sinirhidir. Bu baglamda ana dili
egitimi ve 6gretimi ¢alismalarini, kisinin mensubu oldugu dilin imkénlarindan daha
¢ok yararlanmasini saglama gayretleri olarak degerlendirmek gerekir.

Tanzimat'tan giinlimiize kadar uygulanmis olan Tiirk¢e programlarini inceledig;i-
mizde Tiirkge egitimi ve 6gretimiyle ilgili egitim politikalarinda bugiinkii yaklasimla-
rimiza gore dnemli eksiklikler oldugunu kolaylikla gorebiliyoruz. Kisisel s6z varligini
gelistirmeye yonelik uygulamalar ve yonergeler, bu programlarin hicbirinde olmasi
gerektigi gibi degildir. Egitim-6gretim kademesine veya yas gruplarma gore cocuk ve
genglerimizin sahip olmasi gereken aktif/pasif s6z varligi, bu programlarin hicbirin-
de somut bir hedef olarak belirtilmemistir. Kisisel s6z varligini belirlemeye ve gelis-
tirmeye yonelik diisiinceler, bu programlarda tavsiye niteliginde birkag¢ 6neri olarak
kalmgtir.

Hangi S6z Varlig1?

S6z varligiyla ilgili temel kavramlar ve durumlar, konuyla ilgili calismalarda farkl
terimlerle adlandirilmis, gerek kavramlarin smnirlandirilmasinda gerekse terminoloji-
de hentiz birlik saglanamamustir. Bir kisinin bildigi kelimeler, kelime serveti, sozciik
gomiisii, vokabiiler, kelime kadrosu gibi terimlerle karsilanmaktadir (Bas, 2011: 122).
Konusan / yazan ve dinleyen/okuyan kisinin anlatma ve anlama pozisyonlarinda
bulunusuna gore de etkin-edilgin, sifreleyici-sifre ¢6ziicii, iiretici-alic1 gibi terimler
kullanilmaktadir. Kisinin konusurken ve yazarken kullandig1 kelimelerin dinlerken ve
okurken bildigi kelimelerden daha az oldugu «iiretici kelime hazinesi alict kelime ha-
zinesinden daha kiigtiktiir” bi¢ciminde ifade edilmektedir. (Templin 1995’ten aktaran:
Kuruday1oglu, 2011: 113).
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Kelime dagarcig1’, bir bireyin kullandig1 s6zctiklerin ttimii (Vardar, 1998: 190) bigi-
minde, kelime hazinesi ise “Bir dilin biittin kelimeleri; bir kisinin veya bir toplulugun
sz dagarciginda yer alan kelimeler toplam1 (Korkmaz, 1992: 100) seklinde tanimlan-
maktadir.

Kisisel s6z varlig1 ise, bilinen kelimelerin yazili ve sozlii ifadelerde kullanilip kul-
lanilmamasina gore aktif kelime serveti / pasif kelime serveti veya etkin sozciik
dagarcig, edilgin s6zciik dagarcig: biciminde adlandirilmaktadir. Kisisel s6z varligs,
bazi ¢alismalarda da dil sozcligiiyle ifade edilmektedir: “Pasif (edilgen) dil, bireyin
dinlerken, okurken anladigi, anlamini bildigi kelimelerden, aktif (etkin) dil ise bireyin
konusma eylemlerine yansiyan kelimelerden olusur.” (Keklik, 2015:105; Tosunoglu,
2000: 144; Giilerytiz, 2003:13; Cifci, 1991:8).

Yazarlarin ¢ogu, “bir kisinin, konusmalarinda ve yazilarinda anlamin bilerek kul-
landig1 kelimelerin toplamina aktif kelime serveti; kisinin okudugu ve isittigi zaman
anlamimi ¢ikarabildigi; ama kendi ciimlelerinde kullanmadig: kelimelerin toplamina
ise pasif kelime serveti” (Karakus, 2000: 128-129) taniminda birlesmektedir.

Temel s0z varlig ise, son zamanlarda tizerinde en ¢ok konusulan terimlerden biri
olmustur. Kisinin sahip oldugu konuma, i¢inde bulundugu yas grubuna veya devam
ettigi egitim-6gretim kademesine gore bilmesi gereken (asgari) sozlerin toplamina te-
mel s6z varlig1 denebilir. Ancak hentiz bu kavrami?® alt basliklarina ayirma, tasnif etme
ve adlandirma asamasinda degiliz. Literatiirde “Temel Tiirkge S6zliikk” veya “Temel
Egitim Sozligi” gibi adlandirmalara rastlansa da bu ¢alismalar bizim ugrastigimiz
alanin 6zellikleri ve ihtiyaglar: diistintilerek hazirlanmis ¢alismalar degildir.

Soz varligi, “Bir dildeki s6zlerin biitiinii, s6z hazinesi, s6z dagarcig, sozciik ha-
zinesi, vokabiiler, kelime hazinesi”; s6z dagarcig1 ise “bir dilde kullanilan veya bir
kimsenin bildigi, kullandig1 sézlerin biitiinii, s6z varligi, vokabiiler, kelime haznesi”
biciminde tarif edilmektedir (Tiirkge Sozliik, 2005). Gortildiigii gibi Tiirkge Sozliik’'te “bir

! 86z varlig1 olgusu, egitimcilerin giindemine kelime hazinesi terimiyle girmistir. Tiirk kiiltiirtinde daha ¢ok, menkul zenginligi,
menkul degerleri diigiindiiren hazine kelimesi, kelime zenginligini (coklugunu) cagristirir diistincesiyle tercih edilmisti. Ancak
Arapca olan hazine kelimesi, zaman zaman hazne biciminde telaffuz edildigi i¢in bu terim, kelime haznesi seklini almistir. Ke-
limelerin ve kavramlarm insan zihninde toplanmasi ve ¢ogalmaya devam etmesi ile hazne kelimesinin gergekte bir toplama ve
saklama yeri olmasi arasinda metaforik bir ilgi kurulmus olacak ki hazine kelimesi yakin zamanlarda artik kullamilmaz olmustu.
Hazne kelimesi anlatmak istedigimiz zenginligi somutlagtirma konusunda sorun ¢ikarmiyordu ancak kelimenin Tiirkce kokenli
olmamasindan rahatsizlik duymaya baslamistik. Hazne kelimesinin Tiirkcedeki karsihigy olan dagarcik’i tercih ederek kelime
haznesi yerine kelime dagarcigs, sozciik dagarag: demeye basladik. Dagarcik, Tiirkce bir kelime olup deriden yapilmis agz1
biizmeli torba anlamina gelmektedir. Ornegin, Keloglanin azik torbasi. Bu yaklasim da garip bir metafora dayamyor. Yani zih-
nimiz bir torbaya benzetilmis oluyor, insanlar bir torbaya nasil bir seyler doldururlarsa zihinlerine de kelime ve kavramlari 6yle
doldurmaktadirlar. $imdi basa doniiyorum. Hazine kelimesini menkul zenginlik olarak algilayanlar, bunun da Tiirkcelestirilmesi
gerektigini diistiniip hazine yerine gomii sdzciigilinii tercih ettiler ve s6zciik hazinesi terimini sézciik gomiisii bigimine getirdiler.
Neyse ki icimizden bir akilli ¢ikt1 ve s6z kelimesinin kelime anlamina da geldigini, varlik kelimesinin ayni zamanda birikim ve
zenginlik ifade ettigini goriip s6z varlig: terimini onerdi. Simdilerde bu terim tutmus gériiniiyor. Milli s6z varligy, kisisel s6z
varligy, aktif / pasif s6z varhig: gibi.

2 Ana dili ve yabana dil 6gretiminde temel s6z varhigmmn belirlenmesi i¢in kisinin mensubu oldugu konuma veya duruma gore,
dilin en sik gegen en gerekli sozciiklerinin saptanmasi gerekiyor. Bu 6gretimde alinacak sonucun basarili olmasi ve kisiye en ge-
rekli sdzciiklerin belirlenmesi igin siklik sayimlarina dayanan calismalar yapilmaktadir. Ornegin degisik yas kiimelerine yonelik
yapilacak ana dili ve yabana dil 6gretimi calismalarinda kullanilan kitaplarda ve sozliiklerde hangi dgelere 6ncelik verilecegi ve
bu 6gelerin kitaplarda hangi siraya gore yer islenecegi bu ¢alismalarla belirleniyor (Aksan, 1998,17).
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kisinin bildigi kelimeler” (kisisel s6z varligy) ile “bir dildeki biitiin kelimeler” (milli
s6z varligi) ayni terimle ifade edilmektedir.

Bir dilin s6z varligs, sézliiklerde madde basi olarak ele alinan kelime ve sézlerden
ibaret degildir. Bir birikim halinde dilin biinyesinde nesilden nesle intikal eden iki-
lemeler, deyimler, atasozleri, farkli yapilardaki birlesik kelimeler, yabanci dillerden
alinmis kelimeler/so6zler (sozliikte yer alsin almasin) argo, jargon kabul edilen tiim
kelimeler ve kalip sozler o dilin s6z varlig1 iginde degerlendirilir.

Oncelikle bir dilin s6z varligi (milli s6z varligi) ile o dili konusan bir kiginin sahip
oldugu so6z varhgin (kisisel sdz varligt) birbirinden ayirmaliyiz. Ikinci olarak kisisel
sz varligini beceri alanlarina gore kategorize edip tanimlamali ve adlandirmaliyiz.
Ugiincti olarak da her egitim 6gretim kademesine veya her yas grubuna gore temel séz
varligini belirleyip kelime listelerini olusturmaliyiz.

milli s6z varligi

kisisel pasif s6z varlig

kisisel aktif s6z varlig

A= milli s6z varlig1

B + C + C= kisisel s6z varlig:
C = kisisel pasif soz varligi
C = kisisel aktif s6z varlig

Son zamanlarda Tiirk¢enin hem ana dili hem de yabanci dil olarak 6gretimi {ize-
rine 6nemli ¢alismalar yapilmustir. Tiirkgenin egitimi ve 6gretimi alaninda bir kavram
ailesi olusmus durumdadir. “bir kisinin bu sozliikteki kelimelerden/s6zlerden ne ka-

SRV

darini bildigi”, “bu bildiklerinden ne kadarini yazili anlatimda kullandig1”, “ne kada-
rin1 s6zlii anlatimda kullandig1”, “ne kadarini anlamini ve gramatikal fonksiyonlarini
bildigi halde kullanmadig1”... Kategorileri daha da gogaltabiliriz. Fakat belirledigimiz
bu kategorilere gore ortaya ¢ikan durumlari da heniiz adlandirmis degiliz. Oysa bir
kiltiir muhitinde hayat bulmus tiim eylem, varlik, kavram ve bunlar arasinda ilgi

kuran tiim adlandirmalarin alan sézliiklerinde yerini almis olmasi gerekirdi.
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Miistakil ¢alismalarda bu olgularin, durum ve kavramlarin s6z konusu edildigini
bir kisminin da tanumlanip adlandirildigini goriiyoruz. Ancak bu adlandirmalar ve
tanimlar, hala bireysel bir teklif niteligindedir. Bu terimlerin ve tanimlarin umumiyet
kazanmasi i¢in kullanim siklig1 dikkate alinarak alan sozliiklerinde teklif edilmesi ge-
rekir. Ciinkii terim olmadan bilgi iiretilemez, iiretilse de baskalariyla paylasilamaz.
Ancak sozliikler, agir intibak etme yetenegi ve muhafazakar tutumlari nedeniyle bu
calismalarin gerisinde kalmaktadir. Bu durum boyle devam ettigi siirece her bilgin
kendi terminolojisini kuracak ve asla terim birligi saglanamayacaktur.

S6z Varliginin Kisi ve Toplum Agisindan Onemi

Dil, bir milletin sahip oldugu en biiyiik sosyal miras ve en zengin donanimdir. Bu
dilin sundugu anlama ve anlatma imkanlarindan faydalanabilmek ve kiiltiirel miras-
tan pay alabilmek icin o dilin s6z varligina ve kurallaria hakim olmak gerekir. “Ki-
sinin anlama ve anlatma becerileri, bildigi s6z varhgiyla dogrudan ilgilidir.” (Ozbay,
2005: 123). Aynu sekilde bazi egitimciler, s6z varliginin 6grencilerin dil becerilerini ve
egitim-6gretimdeki basarilarini dogrudan etkiledigini 6zellikle vurgulamaktadirlar
(Goger, 2009: 1025-1055).

Ogrenmenin, en kolay ve en yaygin bicimi dil iizerinden gerceklesen dgrenme-
lerdir. Dil araciligryla gerceklesen 6grenmelerin hizi, miktar ve niteligi kisinin sahip
oldugu dil becerilerine baglidir. Bir kisinin dil becerilerindeki gelismeler, akademik ve
sosyal hayat: dogrudan etkilemektedir (Demir ve Yapici, 2007: 9). “Ogrenmenin olug-
masi, etkili bir iletisimin varligina, etkili bir iletisimin varlig1 ise 6gretim dilini etkili
bi¢imde kullanmaya baglidir.” (Tekin, 1980: 18).

Dil becerilerinin temelinde sdzciikler vardir. “Ister bir konusma, ister bir yazi par-
casinda olsun dilde en etkili, en gii¢lii birimler s6zctiklerdir.” (Aksan,1998, 61). “Dil-
deki her kelime, en az bir anlama karsilik gelmekte, diisiinmenin ve anlam {iretmenin
temel malzemesini olugturmaktadir (Ozbay, 2009: 11). Insanlar kelimelerle distintir,
muhatabini da kelimelerle diigtindiirtir. Cinkii “Kelimeler bizim diigtinme aletimiz-
dir.” (Kaplan,1989: 212).

Konusacagimz kisiye gore kelime segmek zorunda kaliyorsaniz, burada bir iletisim
sorunu var demektir. Muhabir, mikrofonu vatandasa uzatiyor ve soruyor: “Beyefendi,
demokratik, parlamenter hukuk devletinin bir vatandas1 olarak sistemden ne bekli-
yorsunuz?” Karsi tarafin verdigi cevap soruyu tam anlamadigini gosteriyor. Muhabir,
soruyu baska kelimelerle yeniden diizenliyor: “Beyefendi, hukuk devletinin bir vatan-
das1 olarak parlamentodan ne bekliyorsunuz?” Vatandasin verecek cevap bulamadi-
gin1 goren sunucu soru climlesini yeniden diizenleyip vatandasa yoneltiyor: “Beye-
fendi devletten ne istiyorsunuz?” Vatandas soruyu anliyor ve isteklerini siralryor: “Yol
isterik, su isterik, paramiz yoktur, ekinlerimiz iyi degildir, hayvanlarimiz hastadur...”

Egitim-6gretimde hedefimiz, diisiindiigiinii ve hissettigini eksiksiz, dogru ve gii-
zel (etkileyici) anlatabilecek, demokratik haklarini savunabilecek vatandaslar yetistir-
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mek olmalidir. “Bolgemiz hayvancilia elverisli bir 6zellige sahiptir. Devletimiz bize
uzun vadeli ve diistik faizli hayvancilik kredisi vermelidir. Besledigimiz hayvanlardan
verim alamiyoruz; devletimiz bize islah edilmis et ve siit hayvani vermeli. Ekimi di-
kimi hala eski usullerle yapmaktayiz; verim alamiyoruz, emegimiz bosa gidiyor. Bize
modern usulleri 6gretecek bir teknik heyetin bolgemizde gorevlendirilmesini bekli-
yoruz. Bu heyet, bize ziraatin nasil yapilmasi gerektigini 6gretsin. Bu durum béoyle
devam ederse biz de topraklarimizi birakip biiytiik sehirlere go¢ etmek zorunda kaliriz.
Bu defa biz de devlete yiik oluruz. Bélgemizin sorunu, yerinde ¢oziilmeli. Devletten
beklentilerimiz bunlardir.” diyebilecek vatandaglar yetistirmeliyiz. Bir vatandasin an-
lama ve anlatma becerilerinden yoksun oldugu i¢in kendisini ifade edememesi, ciddi
bir egitim sorunudur.

Hayat boyu yasayarak, okuyarak, dinleyerek veya gézlem yoluyla elde edilen tiim
bilgi, beceri ve tecriibelerin toplamina birikim denir. “Bir kisinin, birikimini bize an-
latabilmesi i¢in aktif héle getirilmis bir kelime servetine ihtiyaci vardir. Paylasilmayan
birikimin toplumsal agidan higbir degeri yoktur. Bunu ¢ok bilinen bir s6zle ifade et-
mek istiyorum: “Denizin ikimize ait olmasi bir sey ifade etmez. Ciinkii onu paylasacak

(4

kabimiz yok!” Suhalde iletisim zenginligi kelime zenginligine baglidir.” (Demir, 2006:
207-225). Alanmiza ne kadar hakim olursaniz olunuz, bilgileriniz ne kadar giincel ve
o6nemli olursa olsun tiim birikiminiz muhatabinizin sizi anladig: kadardir. Baska bir
ifadeyle sizin birikiminiz ancak bize anlatabildiginiz kadardir. Kisinin anlatma (ko-
nusma ve yazma) becerisi, bu noktada 6nem kazanmaktadir. Anlatmak ctimlelerle
olur; ctimleler de kelimelerden olusur. “Bir bildirisme sistemi olan dilin en 6nemli ve

glgcli ogesi kelimelerdir.” (Aksan,1978: 17).
Kisisel soz varlig1 konusunda ne durumday1z?

Egitim-6gretim kademelerine ve yas gruplarma gore kisisel soz varliginin tespiti
konusunda, 6nemli ¢calismalar yapilmistir; ancak literattirdeki bu birikim, sorunun tes-
pit edilmesi ve bu soruna ¢oziim tiretilmesi icin yeterli degildir.

Bu konudaki ilk ¢calisma, 1926’da Talim Terbiye Heyeti (Talim Terbiye Kurulu) biin-
yesinde hazirlanmis bir rapordur. iptidaiye (ilkokul) yeni baslayan ¢ocuklarin s6z var-
Iigryla ilgili bu caligmanin, egitim-6gretimde her kademeye gore temel s6z varliginin
tespit edilmesi ve hayata gecirilmesi konusunda ¢ok iyi bir baglangi¢ oldugunu séyle-
yebiliriz. Bu rapor, bir durum tespiti ve tavsiyelerden olusmaktadir. Ozellikle raporun
14. maddesi, problemin tespit edilmesi ve gelismis {ilkelerde yapilan ¢alismalara dik-
kat ¢ekilmesi bakimindan son derece 6nemlidir:

“...0 halde cocuk lisaninda yasayan kelimelerin bir listesini tertip etmek fevka-
lade ehemmiyeti haiz bir meseledir. Amerika’da son zamanlarda ilk mekteplerin her
sinifinda hangi kelimelerin okutulup imlas1 hazmettirilecegi miitehassislar tarafindan
ilmi usullerle tespit edilmistir. Yapilan tetkiklere nazaran orada sekiz senelik iptidaiye
mektebini bitiren ¢ocuklarin hazmetmeleri lazim gelen kelimelerin miktar1 dort bin
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olarak tespit edilmistir ki bu hesaba gore her sinifta talebenin 6grenecegi kelimelerin
adedi bes yiizii geciyor. Her muallimin elinde her sene ¢ocuklara hangi kelimeleri 6g-
retmek, hangi kelimelerin imlasin1 hazmettirmek mecburiyetinde oldugunu gosterir
bir liste bulunursa muallim mesaisini muayyen bir sahada teksif imkan1 elde etmek
suretiyle muvaffakiyete dogru mithim bir adim atmuis olur. Boyle bir liste ayn1 zaman-
da ilk mektebe elifba ve kiraat kitaplari yazacak miiellifler i¢in de kiymettar bir rehber
vazifesini gérmiis olur. Vekalet-i Celilenin bu meseleyi ilmi bir heyete havale buyur-
masini arz ve teklif ederiz.” (Maarif Vekaleti Talim ve Terbiye Dairesi Ilk Mektep Ki-
taplar1 Tetkik Komisyonunun Elifba Kitaplar1 Hakkindaki Raporu (1926)’dan aktaran:
Bas, 2011: 132-133).

Komisyonun bu teklifi {izerine Vekaletin (Bakanligin) ne yaptigin1 veya nasil bir
tepki verdigini bilemiyoruz. Ancak raporda belirlenmesi istenen kelime listelerinin
hala olusturulamadigini soyleyebiliriz.

1936’da Omer Asim Aksoy’un Bir Dili Ogrenmek Igin En Liizumlu Kelimeler ve Bu Ke-
limeler Belletme Usulii baghikli ¢calismasi (Aksoy, 1936) da konuyu dogrudan ele almak
bakimindan énemlidir. “Omer Asim Aksoy, Yakup Kadri'nin “Yaban”, Resat Nuri
Glintekin’in “Kizileik Dallar1” romanlan ile Tirk Tarih Kurumunun Tarih kitabinun
birinci ve ikinci cildini kaynak kullanarak “Bir Dili Ogrenmek Icin En Liizumlu Kelimeler
ve Bu Kelimeleri Belletme Usulii” adli galismasini hazirlamigtir. Bu ¢alisma, tilkemizde
kelime siklig1 tizerine yayimlanmus ilk eser olmasi nedeniyle 6nemlidir. Bu ¢calismada
15000 kelime sayilarak sikliklari belirlenmistir.” (Yilmaz ve Dogan, 2014: 7)

1985’te Milli Egitim Bakanliginin hazirlattigy «Tiirkge Egitimi ve Ogretimi” baglikl
bir calismada kisisel s6z varhig: ile ilgili bazi bilgiler verilmistir. Bu ¢alismadaki bil-
gilere gore “Bir insan ortalama 1000-3000 kelime kullanarak konusur. Egitim seviyesi
ylikseldikce kullanilan kelime sayisi da artar. Kaltiirlii bir kisi 20.000-25.000 kelime
kullanarak konusabilir. Bu sayiyr 40.000’e kadar ytikseltenler de bulunmaktadir.”
(MEB, 1985: 172). Bu ¢alismada, arastirmanin modeli, verilere nasil ulasildig1 ve soz
varliginin tespit edilmesinde hangi dl¢iite uyuldugu belirtilmemistir.

Yine, Milli Egitim Bakanliginin Mesiha Tosunoglu baskanligindaki bir komisyo-
na yaptirdigi Tlkokul Birinci Sumif Ogrencilerinin Kelime Serveti baglikli projede 6-7 yas
grubundaki Tiirk ¢ocuklarinin Pasif S6z Varlig1 3000 civarinda tespit edilmistir.” (Ka-
rakus, 2001: 94).

Necati Baykog¢ ve Meziyet Ar1, “12-30 Aylik Tiirk Cocuklarinda Dilin Kazanilmas1”
baslikli calismada, bir durum tespiti yaparak 17-18 aylik ¢ocuklarin ortalama 100 keli-
meyi bildigini ifade etmislerdir (Baykog ve Ari, 1989).

Mehmet Bastiirk (Bastiirk, 2004: 34), cocuklarin, 1,0 yasinda 55 kelimeyi, 2.04 ya-
sinda ise 170 kelimeyi anladigini, 1.0 yasinda 10 kelimeyi, 2.0 yasinda 275 kelimeyi,
2.06 yasinda ise 530’dan fazla kelimeyi kullanabilecek potansiyele sahip olduklarini
soylemektedir.
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S6z varliginin tespiti konusunda yapilmus ytiiksek lisans tezlerinde de 6nemli tes-
pitlere rastliyoruz: Ulkenin farkhi bslgelerindeki ilkokul 5. siuf 6grencilerinin yazili
anlatimdaki aktif s6z varlig: 1200-1300 araliginda tespit edilmistir (Duru, 2007; Cabaz,
2007).

Kelime siklig1 (frekans) arastirmalari, temel s6z varligini belirlemeye yonelik ¢alis-
malarin esasini olusturmaktadir. Bunlardan ﬂyas Go6z (2003)'tin yaptig1 calisma, giin-
cel ve popiiler dil {izerinde yapilmis genis tabanli taramalara dayanmaktadir. G6z’iin
tespit ettigi kelime havuzunda, 1995-2000 yillar1 arasinda farkli kategorilerde 6ne ¢1-
kan 975.000 civarinda s6zciik bulunmaktadir. Cal (2015)"1n ¢alismasi ise 1975-1980 y1l-
lar1 arasinda yayinlanan gazetelerden yapilmis taramalara dayanmaktadir. Bu kelime
havuzunda ise 550.000 civarinda s6zciik bulunmaktadir.

Kisisel s6z varlig1 konusu, popiiler basinimizda da zaman zaman giindeme getiril-
mekte, tilkemizdeki durum gelismis tilkelerle kiyaslanmaktadir®.

Ulkemizde okutulan ders kitaplari s6z varhig1 acisindan Bati iilkelerinde okutulan
ders kitaplariyla kiyaslanmistir: “Birinci Smif Ders Kitaplarinda ABD’de toplam 12 bin
kelime, Fransa’da toplam 9 bin, Italya’da 12 bin. Tiirkiye’de ise 6 bin Kelime kullarul-
mugtir.” (Gligli, 28.11.1998).

PISA (Programme international pour le suivi des acquis des éléves / Uluslarara-
st Ogrenci Kazanimlarini Takip Programi), Ekonomik igbirligi ve Kalkinma Orgiitii
(OECD) tarafindan tiger yillik arayla yapilan 15 yas grubundaki 6grencilerin birikim-
lerini (Matematik okuryazarligi, Fen Bilimleri okuryazarligi ve Okuma Becerileri) 6l¢-
me ve degerlendirme ¢alismasi olarak bilinmektedir. Tiirkiye bu programa 2003 yilin-
da dahil olmustur. 2003’te yapilan PISA anketine 41 {ilke katilmistir. Bu uygulamanin
sonuglarma gore hazirlanan raporda, Tiirkiye yazili bir metni okuyup anlama becerisi
siralamasinda 41 tilke i¢inde 33. sirada yer almuistir. Bir matematik problemini anlayip
¢ozme bilgi/becerisi siralamasinda da 33. siradadir. Fen bilgisi alaninda ise 32. sirada
yer almistir. Bizim gerimizde kalan {ilkeler, Uruguay, Tayland, Meksika, Endonezya,
Tunus ve Brezilya'dir (http://pisa.meb.gov.tr/).

PISA anketlerine OECD tilkeleriyle birlikte, topluluga iiye olmayan tilkeler de ka-
tilabilmektedir. Bu nedenle her uygulamada tilke sayisi degismektedir. 2003'teki uy-

* Bu bilgiler, kapsamli cahismalar yapilmis da kesin sonuglara ulasilmus gibi ciddi kuruluglarin yaptigi arastirmalarin sonuglari ile
kiyaslanarak verilmektedir: “Yapilan arastirmalara goére gelismis uygar bir toplum 6lcisii esas alindiginda ilkokulu bitiren kiz
ya da erkek ¢ocugun 2000 sozciigii kullanabilir duruma gelmesi gerekir. Oysa tilkemizde ulasilan en iyi ortalama 500 sézciikle s1-
nirhidir. Sosyo-ekonomik bakimdan geri kalmis yorelerimizdeki ilkokul ¢agindaki cocuklarin kullanabildikleri s6zciik sayis1 200e
kadar diismektedir. Diinya olgtilerine gore ortaokul diizeyinde 6grenim gormiis cocuklarin sozciik dagarcig: 4000 sozciik iken
tilkemizde ortaokul 6grencilerinin ulasabildigi ortalama sozciik dagarcigi 2000’e kadar diismektedir. Yine diinya 6lgiilerine gére
lise 6grencilerinin duygu, diistince ve tasarilarini anlatirken kullandiklar sozciik says1 5000’e kadar gikmaktadir. Ulkemizde ise
lise 6grencileri bu rakamin ancak yarisina kadar ¢ikabilmektedirler.” (Goktiirk 3 Kasim 1986’dan aktaran: Sever, 1997: 26) Bu bil-
giler, tizerinde durdugumuz konu ile ilgili yazilarin hemen hepsinde yer almaktadir. Bu verilere nasil ulagildig, yani tilkemizde
ilkokul (ilkogretim birinci kademe), ortaokul (ilkogretim ikinci kademe) mezunlarinin ve lise 6grencilerinin aktif kelime serveti-
nin nasil tespit edildigi, arastirmay1 hangi bélgede kimin, hangi yontemle yaptig: belirtilmemektedir. “Yapilan incelemelere gore
kimi tinlii yazarlarmn s6z dagarciklari 5000 s6zciik dolayindadir. Verlee adli bir bilgin, basit kimselerin 2000’den biraz ¢ok, egitim
gormiislerin ise en gok 4000-5000 dolayinda sézciik kullandiginu ileri siirer.” (Aksan, 1998:19).
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gulamaya 41 iilke katilmisti. 2006’da 57, 2009’da 75, 2012’de ise 65 {iilke katilmigtir.*
2012 yili uygulamasinda da Tiirkiye mevcut durumunu korumustur. 34 OECD tilkesi
i¢inde okuma becerilerinde 31., Matematikte 31., Fende ise 32. sirada yer almistir. Yani
topluluga iiye iilkeler siralamasinda sondan 3. ve 4. olmustur (PISA 2012 Ulusal On
Raporu, http:/ /pisa.meb.gov.tr/).

Ogrencilerin sahip oldugu kisisel s6z varliginin anlama ve anlatma becerilerini ge-
listirdigi, bu becerilerin de akademik basariy1 dogrudan etkiledigi bir¢ok ¢alismada
vurgulanmaktadir. (Demir ve Yapici, 2007: 28; Karatay, 2011: 9; Temizkan, 2009,32).
Diger taraftan gerek MEB'in yaptig1 smavlarda gerekse OSYM'nin yaptig1 smavlarda
alman sonuglar, dil becerileri ile akademik basar1 arasinda dogrudan bir iliski oldugu-
nu agikca ortaya koymaktadir. PISA anketlerine katilan tilkelerin aldig1 sonuglarda da
bu iliskiyi a¢ik¢a gorebiliyoruz.

Kisisel s6z varligi konusunda gelismis {ilkelerde yapilan arastirmalarin sonuglar:
da acik ara gok gerilerde kaldigimizi gostermektedir. «ingiltere ve ABD’de 6-7 yagina
gelen bir ¢ocugun 3000 - 4000 kelimeyi kullandig: belirtilmektedir.” (Papalia ve Ol-
ds’dan aktaran: Yapaici, 2005: 107).

Ayrica “ABD’de 1958 yilinda yapilan bir arastirmayla 10 yasindaki ¢ocuklarin ak-
tif kelime serveti 5.500, pasif kelime serveti 34.300 olarak; 14 yasindaki ¢ocuklarin
ise aktif kelime serveti 8.500, pasif kelime serveti ise 62.500 olarak tespit edilmistir.”
(Gogiis, 1978, 24).

Ulke iginde kisisel s6z varligmin ve kelime listelerinin tespitiyle ilgili bagka ¢alig-
malar da yapilmustir. (Keklik, 2015; Pars ve Pars, 1954; Harit, 1971; Davashgil, 1980;
Dokmen ve Dokmen, 1988; Cif¢i, 1991; Akinci, 1992; Tosunoglu, 1998; Kogak, 1999;
Karadag, 2005; Kurudayioglu, 2005; Bas, 2005; Unsal, 2005; Ciplak 2005; ipekgi, 2005;
Yalcin, 2005; Yigitttirk 2005; Yazi, 2005; Avkapan, 2006; Temur 2006; Kutlu, 2006; Pilav,
2008; Egilmez, 2010; Demir, 2006).

Bu calismalarin bazilarinda “Ne kadar kelime biliyoruz?” sorusuna; bazilarinda
ise “Hangi kelimelerin bilinmesi gerekir?” sorusuna cevap aranmustir. Elde edilen so-
nuglar ayni olmasa da kabul edilebilir farkliliklar gostermektedir. Ancak bu sonuglarin
degerlendirilip elde edilen bulgulara gore egitim-6gretim programlari tizerinde hentiz
bilimsel bir ¢calisma yapilmis degildir.

SONUC VE ONERILER

Ana dili, kisiye, sosyal ve kisisel hayatindaki tiim gereksinimlerini karsilayacak
zengin bir birikim sunar. Bu nedenle dil egitimi ve 6gretimi etkinliklerini, 6ncelikle,
kisinin mensubu oldugu dilin imkéanlarindan daha ¢ok yararlanmasin saglama gabasi
olarak degerlendirmek gerekir. Her 6grenciye elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme,

* Ttirkiye'nin katildig1 en son uygulama gegen y1l (2015) yapilmugtir. Tiirkiye bu uygulamada da OECD iiyesi tilkeler icinde sonda
kalan 10 tilke i¢inde yer almistir. Ayrintili rapor hentiz yaymlanmamisgtir.
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saglikli iletisim kurma, metinler aras1 okuma, kisisel ve toplumsal degerleri anlama
ve idrak etme, toplumsal yap1y1 tanima ve saygt duyma; problem ¢6zme, bilgi tek-
nolojilerini kullanma, medya okuryazarligindan en tist diizeyde yararlanma, elestirel
okuma gibi bilgi ve becerileri kazandirmak icin 6ncelikle 6grencinin dil becerilerini
gelistirmek gerekir.

Bu baglamda yapilmasi gerekenler sunlardir:
1. Temel S6z Varlig1 ve Egitim - Ogretim Programlar

Kisisel s6z varligi, Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren farkli isimler ve farkl
yaklasimlarla stirekli tartisilmis olmasina ragmen hicbir programda somut amag ola-
rak yer almamustir. “Gerek ders kitaplar: yonetmeliginde® gerek ders programlarinda®
ve gerekse program kilavuzlarinda 6grencinin kisisel kelime servetiyle ilgili hedefler
agik ve net bir sekilde belirtilmemistir.” (Demir, 2006). Cumhuriyet tarihimizin en
kapsamli programi olarak bilinen “1981 programinda... her yas grubuna ne kadar
kelime ogretilecegi gibi hususlara yer verilmemistir.” (Calp, 2005: 30).

Hig zaman kaybetmeden bir komisyon olusturulup egitim-6gretim kademelerine
veya yas grubuna gore “islevsel ve gecerli” s6z varlig listeleri belirlenmelidir. Ayr1
ayr1 belirlenmis olan temel s6z varlig1 hedefleri, programlarda yerini almalidir. Bu he-
defler, “Ortaokul ti¢iincii sinifin ikinci yarisindaki bir 6grencinin aktif s6z varlig: yazil
anlatimda en az, X olmalidir.” veya “15 yasindaki bir 6grencinin aktif s6z varlig yazil
anlatimda en az, X olmalidir.” bigiminde programa konulmalidar.

Ogretilmesi planlanmamuis bir bilginin veya becerinin nasil 6lciilecegi de planlan-
mis olamaz. Egitim-6gretim kademelerine gore kelime listeleri olusturulmamussa, te-
mel s6z varligi konusunda hedefler programa konulmamigsa, yapilan dlgme ve deger-
lendirmelerde elde edilen sonuglarin gegerligi ve giivenirligi tartisilir.

Temel s6z varliginin her kademeye gore ayr1 ayri belirlenmesiyle, Tiirkce 6greti-
mindeki bir¢ok sorun da kendiliginden ¢6ziilmiis olur.

1. Ders kitaplarinin hazirlanmasindaki yanlhisliklar ve belirsizlikler ortadan kalkar.
Ders kitaplarina ve ¢alisma kitaplarina secilecek metinlerde bulunmas: gereken 6zel-
liklerden biri de bu metinlerde gecen kelime ve kavramlarin 6grenci diizeyine uygun-
lugudur. Bu konuda kitap yazarlarinin elinde higbir 6lgiit bulunmamaktadir. Ogret—
menlerin de esas alacag1 herhangi bir kistas yoktur. Her kademe igin belirlenmis olan
temel s6z varligi, bu sorunun ¢6ziimiine énemli bir katki saglayacaktir. “Ders kitapla-
rinin yazimi siirecinde temel s6z varlig: listeleri kitap yazarlari tarafindan ele alinmali
ve kelime calismalar1 buna gore planlanmalidir.” (Yilmaz ve Dogan, 2014:294). Boyle
bir calismanin gerekliligi 1926’da hazirlanan bir raporda vurgulanmusti: “... Bdyle bir
liste ayn1 zamanda ilk mektebe elifba ve kiraat kitaplar1 yazacak miiellifler icin de

® Ders Kitaplari Yonetmeligi igin 29.05.1995 /22297 tarih sayili Resmi7 Gazete’ye bakilabilir.

¢ Ozellikle 2006 programi ve dnceki programlar kastedilmistir.
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kiymettar bir rehber vazifesini gérmiis olur. Vekalet-i Celile’'nin bu meseleyi ilm? bir
heyete havale buyurmasini arz ve teklif ederiz.” (Maarif Vekaleti Talim ve Terbiye Da-
iresi Ilk Mektep Kitaplari Tetkik Komisyonunun Elifba Kitaplar1 Hakkindaki Raporu
(1926)'dan aktaran: Bag, 2011: 132-133).

2. Okuma kitaplar ve diger yardimci materyallerin {iretiminde piyasaya tamamen
bir belirsizlik hakimdir. Ornegin yaymevleri yedi kitaptan, on kitaptan veya daha faz-
la kitaptan olusan okuma setleri yayimlamaktadirlar. Bu kitap setlerinin hangi yas
grubuna yonelik hazirlandigina ve bu kitaplarda kag yeni kavram/kelime kullanildi-
gina dair hi¢bir agiklama bulunmamaktadir. Bat1 tilkelerinde bu tiir yayinlarin dis ka-
pagma hangi yas grubuna hitap ettigi ve kitapta kag yeni kelime/kavram kullanildig:
agikca yazilmaktadir. Ciinkii yazarlar ve yayinevleri, bu kitaplar tiretirken devletin
egitim kurumlarinca belirlenen temel s6z varligini dikkate almaktadirlar. Bu kitapla-
rin; tislubu, icerdigi kelime /kavram sayisi, harf puntosu, gorsellerin yaziya orani, harf
karakterleri ve harflerin biiytikliigii (puntosu) gibi pek ¢ok 6zelligi, yas grubuna gore
belirlenmektedir.

3. Her egitim-6gretim kademesi i¢in temel s6z varliginin belirlenmesi ile okul s6z-
liikklerinin hazirlanmasinda uyulacak en 6nemli kistas de belirlenmis olur. Boylece
sozliikk hazirlayan ve yayimlayan kisi ve kuruluslarin éniindeki en biiytiik belirsizlik
ortadan kalkmis olacaktir. Sozliikler, dgretilmesi planlanmamis olan kelimelerden
arindirilarak hedef kitle agisindan islevsel bir igerige kavusacaktir.

MAARIE VEKALETI

Ortamekiep ve lselerin
e
lirkce

Mairedat program

2. Tiirkge Ders Saatlerinin Ogrenme Alanlarina Tahsisi

Dil dersleri, 6grencinin anlama ve anlatma becerilerini gelistirme ve onlara yeni
anlama ve anlatma becerileri kazandirma dersidir. Bu dersin programi yapilirken tiim
siireclerin uygulama agirlikli olmasini saglamak gerekir. Ciinkii dil, bilgilerden degil
becerilerden olusur. Beceri ise, insanlarin yaparak, yasayarak (uygulama ile) kazana-
bilecegi 6zelliklerdir. Konusma becerisi, konusarak; yazma becerisi yazarak olusur ve
gelisir.
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1929 Programinin “Umumi Miildhazalar kisminda “Tiirkge dersleri umumiyetle,
maltimat vermekten ziyade, talebeyi faaliyete sevk etmek gayesini takip etmelidir. Bu
dersler, talebeye birtakim hakikatleri kuru kuruya 6gretmekten ziyade onlarda mefka-
reler, tavurlar, meharetler ve iliyatlar kazandirmaga bir vasita olarak kullanilmalidir.
Bu itibarla orta mektepte Tiirkge dersleri bir ilim olarak degil, bir san’at olarak tedris
edilmeli ve nazari olmaktan ziyade ameli bir mahiyeti haiz olmalidir.” denilmektedir
(Maarif Vekaleti, 1929: 7).

[lkigretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu nda” haftalik ders saatlerinin
o6grenme alanlarina gore nasil kullanilacag: belirtilmemistir. Bu ders saatlerinin kagin-
da okuma, kaginda yazma veya dil bilgisi anlatilacag1 tamamen 6gretmenin tercihine
birakilmistir.

Kiraat dersleri

Tabrir Dersleri

fkinct Seae

Tiirkce ders saatlerinin 6grenme alanlarina gére dagilimi eski programlarda agtkga
belirtilmistir. Mesrutiyet dénemi programlarinda, “tahrir”, “kiraat”, “sarf ve nahiv”,
“miitalaa”, “imla”, “ezber” ve “yaz1” bigimindedir. Cumhuriyet déneminde ise 1929
programi basta olmak iizere, daha sonra yapilan programlarin hepsinde Tiirkce ders-
leri, “kiraat”, “tahrir”, “gramer” ve “imla / yaz1” bigiminde boliinmiis; birbirinden
farkli ama birbirini destekleyen uygulamalarla yiirtitiilm{iistiir.®

Oniimiizdeki donemde Tiirkge dgretim programlari yeniden diizenlenmeli, Tiirk-
ge dersleri “dinleme”, “konusma”, “okuma”, “yazma”, “dil bilgisi” seklinde 6grenme
alanlarma ayrilarak birbirini destekleyen uygulama ve etkinliklerle verilmelidir. Gere-

kirse haftalik ders saati artirilmalidir.

Konusma etkinlikleri, pasif soz varligini aktif soz varligina doniistiirmede etki-
li bir uygulamadir. Ilkégretim programina konusma egitimi icin ayri bir ders saati
konulmas: gerektigini savunan egitimciler de vardir (Gogtis, 1978: 77). 1929 progra-
minda Tiirkge derslerinin % 70 uygulamali (ameli) olarak yapilmas: 6ngoriilmiistir.

7 Milli Egitim Bakanlig1, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1. (2006). ilkogretim Tiirkce Dersi Oretim Programi ve Kilavuzu, Devlet
Kitaplart Miidiirliigii, Ankara.

1929 Orta Mektep ve Liselerde Tiirkce Miifredat Programi, Dil Heyeti Azasi Resat Nuri, Maarif Miifettisi Hasan Ali, Talim
Terbiye Heyeti Azasi Ihsan Sungu ve Maarif Miifettisi Ali Canip tarafindan yapilmistir. Cumhuriyeti anlayan ve yticelten nesil bu
programla yetisti. Tiirkce ve edebiyat egitiminde bu programin bazi tavsiyelerine bugiin de uyulmas: gerektigini diisiiniiyorum.
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S6z varligini gelistirmede en etkili ¢calisma okumaktir. Ancak okuma becerisi de
6zel bir egitim gerektirmektedir (Ozbay, 2009: 12-14). Bir metinden en kisa siirede en
yliksek verimi alacak bir okuma becerisine sahip olmak, ancak planl bir egitimle ve
miimkiin olabilir. Bu egitimin temel 6zelligi, kontrollii uygulamalara dayali olmasidir.
Yas gruplarina veya egitim-6gretim kademelerine gore belirlenmis temel s6z varligini
esas alarak yazilan kitaplar ve diger dokiimanlar hem okuma egitiminde hem de s6z
varligint gelistirmede kullanilabilecek ideal materyallerdir. Tiirkce ve Edebiyat 6g-
retmenleri 6grenciye okuma aliskanlig1 kazandirmak ve okuma yoluyla s6z varligini
gelistirmesini saglamak i¢in her yilin basinda bir yillik okuma / okutma plani®hazirla-
mali ve okuma etkinliklerini bu plana gore ytirtitmelidir.

Ogretmen, icinde bulundugu egitim-6gretim yilinda 6grencilerine okutacag: ki-
taplari belirlemeli ve bu kitaplari bir yila yaymalidir. Goérev yaptig1 okulun ve dersini
ylriittigii smifin seviyesine, istek ve ihtiyaclarina gore bu kitaplarin her birini sirasiy-
la (bir haftada, iki haftada veya bir ayda) okutmayi planlar. Siradaki kitap okunduktan
sonra, bir ders saati, 6grencilerin okunmus olan kitapla ilgili goriisleri degerlendirilir.
Smiftaki biitiin 6grencilerin katilacag: bu tartismalar1 6gretmen yonetir. Bu etkinlik,
“dgrencinin bildigi bir konuda diistince tiretmesi ve diisiincelerini dogru ve giizel bir
konusmayla agiklamas1” demektir. Bu uygulamalar, 6grencinin s6z varligini gelistir-
mede ve pasif durumdaki s6z varligini aktif héale getirmede son derece etkili olacaktir.
Ogretmenler bu okuma planlarini yaparken éncelikle mevcut durumu dikkate alma-
hidirlar. Ogrencilerin okuma becerileri, beklentileri, eksikleri ve egilimlerini, okuma
tutumlarin1 dikkate alarak onlarin okumasini istedigi kitaplari/materyalleri belirle-
yip, belli bir siraya koymalidirlar. Gelismis tilkelerde (6rnegin Almanya'da, Fransa'da)
benzer ¢alismalar ve uygulamalar yapilmaktadir. (Yildiz, 2003: 98-100).

3. Ders Kitaplarinin Hazirlanmasi ve Kullanimi

Ders kitaplari her 6grencinin okumak durumunda oldugu kitaplardir. Bu kitapla-
rin hazirlanisinda egitim-6gretim kademelerine veya yas gruplarma gore belirlenmis
olan temel s6z varlig1 esas alinmalidur.

Ozellikle Tiirkge ve edebiyat kitaplarina alinacak metinler yazilirken veya segilir-
ken, igerik yoniinden uyulmas: gereken dl¢iitlerin yaninda belirlenmis olan temel s6z
varligini kapsayacak nitelikte olmasina 6zen gostermelidir.

Ogrenciler icin belirlenen kisisel s6z varligmin hedeflenen diizeye ¢ikarmak igin
bu kitaplarda yer alan metinleri temel materyal olarak gérmeliyiz. “Bu metinler, ko-
nunun uzmanlarindan olusacak komisyonlara sectirilmelidir. Gerekiyorsa amaglara
uygun metinler yazdirilmalidir. Bir¢ok 6grencinin diizeyli edebi eserlere ulasamadigy,

¢ “Okuma Plaru” 6grenciye bir ders yih iginde okutulacak kitaplarin segilmesi ve nasil okutulacagmin planlanmasi anlaminda
kullanilmigtir. Her 6gretmen her siif i¢in 6grencinin bir y1l iginde (yaz tatilini de kapsayacak sekilde) okuyacagi kitaplari seger ve
bu kitaplarin bir yil igerisinde nasil okunacagini planlar. Bu kitaplardan bazi kitaplar bir haftada, bazilari iki haftada, bazilar da
bir ayda okunacak nitelikte olabilir. Ogretmen bu kitaplarm ne zaman ve ne kadar siirede okunacagmu, her $grencinin okumasimi
sagladiktan sonra bu kitaplarin smnifta nasil tartisilip degerlendirilecegini planlar.
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siireli yaymlarla bulusamadigi, 6grenim hayati boyunca ders kitaplarindan baska ki-
tap okumadig1 unutulmamalidir.” (Demir, 2006).

Ders kitaplarina alinan metinlerin hem s6z varligini gelistirmede hem de 6grenci-
ye okuma aligkanhigi kazandirmada ¢ok dnemli bir yeri vardir. Ogrencinin bir kitaba
ilgi duymas1 o kitaptan alinan metni sevip sevmemesine baglidir. Bu baglamda ders
kitaplarina alinan metinler, gogu kez, 6grenci ile ana metin (kitap) arasinda bir koprii
olabilmektedir.

4. Okul Sozliiklerin Hazirlanmasi ve Kullanimi

S6z varligin gelistiren faktorlerden biri de sozliik kullanma aligkanligidir. Her 6g-
rencinin kendi yas grubuna veya devam ettigi egitim-6gretim kademesine gore hazir-
lanmus bir s6zliige sahip olmasi gerekir. Ciinkii “Kelime 6gretiminde sozltigiin 6nemli
bir yeri vardir. Kelimelerin tanumlari, agiklamalari, dogru kullanumlari, anlam ayirici-
lar1 sozliiklerde yer alir... Kelime 6gretiminden 6nce, 6grencilere sozlitk kullanmay1
ogretmek gerekir (Ari, 2006: 326-328).

Okullarimizdaki egitim-6gretim ortami, ogrencilerin sozliik kullanmasina ve/
veya bu aliskanlig1 kazanmasina agikga engel olmaktadir. Ciinkii ders kitaplarinin so-
nuna kiigtik sozlikler ilave edilmekte, hatta her metnin hemen altinda bazi kelime ve
sozlerin anlamlar1 verilmektedir. Bu uygulama, hem kelimenin eksik 6grenilmesine
yol agmakta hem de dgrencinin sozliik kullanmay1 6grenip bunu aligkanlik haline ge-
tirmesine engel olmaktadir. Ciinkii bu sozliiklere alinan kelimelerin sadece kitaptaki
metinde gecen anlami verilmek durumundadir. Bu kelimenin diger anlamlari, iginde
yer aldig1 yapilar (deyimler, birlesik kelimeler vb.) cogu kez yer almamaktadir. Bu
yaklasim, dil egitim ve &gretimi agisindan asla pedagojik degildir. Ayrica bu agikla-
malar 6grencinin sozliik kullanma ihtiyacin1 gegici olarak gidermektedir. Siireklilik
arz eden bu davranis, 6grencide sozliik kullanma aliskanliginin olusmasinda ciddi bir
engeldir.

Diger taraftan tilkemizde basilip dagitilan okul sozliiklerinin ¢ogu, bilimsel bir
¢alismanun tiriinti degildir. Bu sozliiklere alinan kelimelerin milli s6z varligi iginden,
hangi 6l¢titlere gore secildigini, madde bas: yapilan s6zlerin hangi yonteme gore agik-
landigini, bu sozlere ait anlamlarin belirlenip agiklanmasinda hangi yaklasimin esas
alindigini bilmiyoruz. Ciinkii bu yaymlarda bu tiir bilgilendirmelere yer verilmemek-
tedir.
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Sozliikgiilitk hem materyalin hazirlanisi hem de igeriginin belirlenmesi bakimin-
dan tamamen uzmanlik gerektiren bir alandir. Okul s6zliiklerinin ise hem y6ntemi
hem de igerigi yoniinden ayrica pedagojik olmasi gerekmektedir. Her kademeye gore
ayr1 hazirlanmali ancak bir tist kademeye goére hazirlanan sozliigiin bir 6ncekini kap-
samasi saglanmalidir. Ornegin ortadgretim (lise) igin hazirlanan sozliik, hem ilkokul
hem de ortaokul i¢in hazirlanan sozliikleri kapsamalidir.

Bat1 tilkelerinde egitim-6gretim materyali olarak tiretilen okul sozliikleri ve diger
dokiimanlar, hem hazirlanist hem de s6z varligi bakimindan son derece dikkatli ve
bilimsel bir ¢alismanin tirtintidiir. Bu materyaller, hedef kitleye gore tiretilmekte ve
sozliiklerin, okuma kitaplarinin, 6l¢gme materyallerinin hangi yas grubuna hitap ettigi
ve icerdigi yeni kavram sayisi, kitabin sirtinda veya 6n kapaginda belirtilmektedir.

Temel s6z varlig: listeleri belirlendiginde mevcut durumda kitapg¢ raflarmi dol-
duran “sozliikler” hem icerigi hem de hazirlanis1 bakimindan kontrol altina alinmis
olacaktir.
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KELIME OGRETIMINDE HEDEF KELIMELERIN
BELIRLENMESI

Tahir TAGA®

0Oz: Ogrencilerin séz varligimi gelistirmek, Tiirkge dersinin temel amaglarn-
dan biridir. Clinkii 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerindeki basaris1 ancak
zengin bir s6z varligina sahip olmalari ile miimkiindtir. Etkili bir kelime 6gretimi
i¢in ele alinmasi gereken bircok mesele vardir. Hedef kelimelerin belirlenmesi
bunlardan biridir ve 6ncelikli bir konudur. Ancak bu konuda nasil bir yol izle-
necegine dair ne programda ne de ders kitaplarinda herhangi bir agiklama yer
almaktadur. Tiirkge dersinde kelime etkinlikleri biiytik 6l¢tide kitap yazarlarmin
kelime tercihleri cergevesinde yiiriitiilmektedir. Etkili bir kelime 6gretiminde he-
def kelimelerin sistemli ve amagh bir sekilde secilmesi gerekirken mevcut uygu-
lamalarda bir diizensizlik ve keyfilik goze carpmaktadir. Bu durum, s6z varligin
gelistirme etkinliklerinin istenilen seviyede bagarili olmasma imkan vermemek-
tedir. Alanyazinda kelime segimi igin nasil bir yol izlenecegi ¢6ziime kavustu-
rulmus bir mesele olmamakla birlikte bazi yaklasimlardan s6z edilmektedir. Bu
calismada 6ncelikle kelime seciminde etkili olan faktorlerden s6z edilmis, ardin-
dan alanyazinda kelime secimine iliskin bahsi gegen yaklasimlara deginilmistir.

Anahtar kelimeler: S6z varligy, kelime 6gretimi, kelime se¢imi

* Ars. Gor., Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii.
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IDENTIFYING TARGET WORDS IN VOCABULARY
INSTRUCTION

Tahir TAGA®

Abstract

Enhancing vocabulary of students is one of the essential objectives of Turkish
lesson. Because their success in comprehension and expression skills possible via
rich vocabulary. Multiple issues are existing for effective vocabulary instruction.
Prior one of these issues is choosing of objective words. However, there are no
explanation about directions in curriculum and text books. Vocabulary activities
in Turkish lessons are implementing within the framework of the book writers’
choice of words. Irregularity and arbitrariness are seen in existing implemen-
tations, yet objective words should be chosen systematically and purposefully
in effective vocabulary instruction. This case doesn’t let enhancing vocabulary
activities to be successful at the desired level. In foreign sources, the issue of cho-
osing procedures is not arranged for choosing words, but on the other hand some
approaches are mentioned. In this study, factors that effect choice of words are
told firstly. After that aforementioned approaches in choice of words in foreign
sources are presented.

Key words: Vocabulary, vocabulary instruction, choosing words

1. Giris

Tiirkce derslerinin temel amaglarindan biri, 6grencilerin hem okul hayatinda ba-
sarili olmalarmi saglayacak hem de sosyal hayatta ihtiya¢ duyacaklar: dil becerilerini
zenginlestirecek bir s6z varligini onlara kazandirmaktir. Ciinkii 6grencilerin dil beceri-
leri sahip olduklari s6z varligindan biiyiik dlctide etkilenmektedir. Bu durum, anlama
ve anlatma becerilerinin yaninda s6z varligin gelistirmeye yonelik etkinliklere de ders
igerisinde yer vermeyi gerekli kilmaktadir.

Alanyazinda yer alan ilgili galismalarin sonuglari kelime bilgisi ile okudugunu an-
lama arasinda giiglii bir iliskinin varligini ortaya koymaktadir (Baumann, Kameenui
ve Ash, 2003; Pearson, Hiebert ve Kamil, 2007; Yildirim, Yildiz ve Ates, 2011). Bunun
yaninda, arastirmalarda, kelime bilgisi ile okul basaris1 arasinda da dikkate deger bir
iliskinin varligina isaret edilmektedir (Miller ve Gildea, 1987; Nagy, 2009).

* Research Assistant, Gazi University, Faculty of Education, Department of Turkish Education.
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Ogrencilerin s6z varligim gelistirmek s6z konusu oldugunda ilk ele alinmasi gere-
ken “ne”yin 6gretilecegidir. Hangi kelimelerin 6gretilecegi ve bunlari 6gretirken keli-
me anlamlarinin ne kadarinin aktarilacagini belirlemek, kelime 6gretiminde 6ncelikli
bir meseledir. Ogretim ve degerlendirme ile ilgili konular ise hedef kelimelere gore
ele almak gerekir. Clinkii belirlenen hedef kelimelerin niteligi ve niceligi, 6gretim ve
degerlendirme stirecini sekillendirir. Kelime se¢iminde kapsaml: bir degerlendirme
yapilmasi ve isabetli kararlar verilmesi halinde kelime 6gretiminin diger asamalari
daha saglikl: ytirtitiilebilir.

Tiirkge Sozliik'te s6z, terim, deyim ve anlamdan olusan 122.423 s6z varlig1 unsuru
yer almaktadir (TDK, 2011). Bunlarin tamamina sahip olmasi ortalama bir dil kulla-
nicisindan beklenemez; ancak sosyal ve kiiltiirel 6zellikler, egitim diizeyi ve yas gibi
degiskenlere gore ortalama bir dil kullanicisinin kelime hazinesinin belirli bir diizeyde
olmas gerekir. S6z gelimi, 6grenciler cocuk edebiyati tirtinlerinde kabaca 10.000 s6z
varligl unsuru ile karsilasmaktadir (Bas, 2006). Ogrencilerin okuduklar ¢ocuk ede-
biyati tirtinlerini anlamalar1 ve bunlardan zevk almalari icin bu s6z varligina belirli
o6l¢tide sahip olmalar: gerektigi soylenebilir. Karakus (2002) yas gruplarina gore sahip
olunmasi gereken kelime sayilarmnin yaklasik olarak 0-6 yas igin 2.000-3.000, 7-12 yas
i¢in 5.000, 13-18 yas igin 20.000, 19 yas ve tizeri i¢in 35.000 oldugunu belirtmektedir.

Ogrenilmesi gereken s6z varligmin genisligine kargin ortalama bir 6grenci, yilda,
bir goriise gore yaklasik 1000 (D’anna, Zechmeister ve Hall, 1991) diger bir goriise gore
de yaklasik 2000-3000 (Beck ve McKeown, 1991; Nagy ve Herman, 1984) kelimeyi s6z
varligina dahil etmektedir'. Buna karsilik kelime 6gretimi kapsaminda bir 6grencinin
Ogrenebilecegi kelime sayis1 300-500 (Stahl, 1999) arasinda degisiklik gostermektedir?.
Graves vd. (2014) gesitli firsatlar olusturularak bu saymin 500-600’e ¢ikarilabilecegini
belirtmektedir.

Yukaridaki rakamlardan anlasilacagi tizere 6grenilmesi gereken s6z varligi olduk-
¢a genistir. Buna karsilik okulun, 6grencinin s6z varligina sinurl bir katkisi vardir. Bu-
radan hareketle tek basina kelime 6gretiminin, bir kisinin s6z varligin gelistirmek i¢in
yeterli olmayacag1 diistintilebilir. Ancak kelime 6gretiminde, daha 6nemli ve yararl
kelimelere 6ncelik vererek 6grencilerin s6z varligina kayda deger bir katk: da sagla-
nabilir. Bu durum, smuf ortaminda 6grencilere kazandirilacak kelimelerin belirli bir
sistem ve amag gozetilerek biiytik bir titizlikle segilmesi gerektigini gostermektedir.

Ders programlarinda kelime secimine yonelik sistemli bir yaklasimin olmadig:
soylenebilir. Ornegin, Hk(’jgretim Turkge Dersi (6,7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi'n-
da (2006) ogretilecek kelimelere iliskin bir cerceve ¢izilmemis ve herhangi bir kelime

' Iki goriis arasindaki farklilik kelime sayimina esas kabul edilen birimden kaynaklanmaktadir. Ozel isimlerin, kelime cekimleri-
nin ve tliremig yapilarin analizde nasil ele alindig1 sonuglar1 6nemli &lgiide etkilemektedir.

2 Stahl’in (1999) hesaplamasi haftada 6grencilere 8-10 kelime 6gretilebilecegini temel almaktadir. Tiirkiye’de egitim-6gretimin or-
talama 36 hafta siirdiigii dikkate alinirsa Stahl'mn (1999) hesaplamasina gore Tiirkiye sartlarinda 6grencilere 6gretilebilecek kelime
sayisinin yillik 280-360 arasinda oldugu séylenebilir.
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listesi verilmemistir. Buna ek olarak gerek ders kitabindaki metinlerden gerekse ders
dist metinlerden kelime segerken izlenmesi gereken bir yontem de sunulmamustir.
Dinleme ve okuma boltimiinde “Metin islenisi sirasinda yalniz dinlenenlerde gecen kelime-
lere degil, kelimenin kavram alanina giren diger kelimelere de deginilir. (s.28)” ... 6grencile-
rin anlamini bilmedigi kelime ve kelime gruplariyla ilgili calismalara da yer verilir. (s.14)” ...
konunun anlasilmasina yardimct olan ve hatirlamay: kolaylastiran kelimelere dikkat edilir.
(s.14)” aciklamalari yer almaktadir. Bunlar, kelime 6gretiminin ders kitabindaki keli-
me etkinlikleriyle sinirli olmadigina; 6grencilerin s6z varligini zenginlestirecek, belirli
kavramlarin daha iyi anlasilmasini saglayacak kelimelerin de yer yer &gretimin bir
parcast olmasi gerektigine isaret etmektedir. Ancak bahsi gegen kelimelerin nasil segi-
lecegi belirsizdir.

1981 ilkégretim Okullar Tiirkge Programi'nda ise kelime se¢imine iliskin daha be-
lirgin bir agiklama yer almaktadur: “Ogrencilere kazandirilmas: gereken kelimeler, kelime
gruplari, deyimler, terimler vb. onlarn giinliik hayatlarinda karsilagabilecekleri ve asil Gnemli-
si, kendi diigiincelerini, duygularini, dileklerini yas ve diizeylerine gore ayrintilar ile incelik-
leri ile anlatabilmede islerine yarayacak, kullanacaklar: kelimeler, kelime gruplari, deyimler, te-
rimler vb. olmalidir. Ogretmen Tiirkge kitabindaki parcalarda bu gruba giren kelimeleri
vb.ni 6nceden saptamali ve metin incelemelerinde kelime dagarcigini zenginlestirme
¢alismalarmi asil bunlar {izerinde yogunlastirmalidir.” (MEB, 2000, 32) Burada, 6gren-
cilerin giinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri ve kullanabilecekleri kelimelere 6nce-
lik verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bunlar, ilgili kavram ve kelimelerin segimi
i¢in birer 6l¢iit olarak degerlendirilebilir. Ancak kelime se¢iminde adim adim hangi
islemlerin gerceklestirilecegine agiklik getirmemektedir.

Programlarda kelime se¢imine iliskin var olan belirsizlik sebebiyle hedef kelime-
ler, kitap yazarlarmin tecriibe ve bakis acilarina gore belirlenmektedir. Bu yiizden ha-
lihazirda Tiirkge dersinin bir¢ok asamasinda gergeklestirilen dogrudan veya dolayh
kelime etkinlikleri, ders kitab1 yazarlarinca belirlenen kelimeler cercevesinde ele alin-
maktadir. Ogrencinin ve konunun ihtiyaglarma goére farkli kelimeler belirlemek sz
konusu oldugunda 6gretmen de tecriibelerinden hareketle bir karara varmaktadar.

Kelime secimi, kelime 6gretiminin zor asamalarindan biridir. (Fisher ve Frey, 2011).
Bu zorluk, hedef kelimelerin belirlenmesinde kelime se¢imini etkileyen bir¢ok faktorii
dikkate alan kapsamli bir degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmasindan kaynaklanmakta-
dir. Bu faktorlerin ne oldugu, kelime se¢imini nasil ve ne kadar etkiledigi, bu faktor-
lerden hangisine ne oranda agirlik verilecegi ¢6ztim bekleyen konulardir. Bu ytizden
Nagy ve Hiebert (2011), kelime secimine iliskin bir kuram gelistirmenin daha baslan-
gi¢c asamasinda bulunuldugunu ve kelime se¢imini etkileyen biitiin faktorler hakkinda
ele alinmasi gereken daha bir¢ok sorunun oldugunu belirtmektedir.
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2. Kelime Sec¢imini Etkileyen Faktorler

Bir kelimenin, 6gretimin konusu haline gelisinde gz 6niinde bulundurulmasi
gereken bir¢ok etkenden s6z etmek miimkiindiir. Her bir etken basl basina énemli
olmakla birlikte bunlarin kelime se¢imindeki 6nemi ve 6nceligi duruma gore degi-
sebilir. Bu etkenler 6grenci, metin ve kelimenin rolii olmak {iizere ti¢ bashk altinda
degerlendirilebilir.

2.1. Ogrencinin Rolii

Kelime se¢iminde ilk dikkate alinmasi gereken 6grencilerdir. Yas, seviye, sosyal ve
kilttirel 6zellikler 6grencilerin s6z varligiin gelisiminde 6nemli bir rol oynar. Bu de-
giskenlere gore 6grencilerin s6z varligi hem nitelik hem nicelik yoniiyle farklilasabilir.
S6z gelimi bir sahil kasabasinda yasayan 6grencinin denizle ilgili kelime bilgisinin
daha ¢ok oldugu, diger bir degisle bu kavram alanina ait kelimelere asina oldugu;
hayatinda hi¢ deniz gérmemis bir 6grencinin ise denizle ilgili kelime bilgisinin kisitl1
oldugu soylenebilir.

Arastirmalar (Hart ve Risley, 2003; White, Graves, ve Slater, 1990) sosyo-ekonomik
sartlarin 6grencilerin s6z varlig1 gelisimlerini etkiledigini ortaya koymaktadir. Hart ve
Risley’in arastirmalarma gore (2003) ortalama bir ¢ocuk, dogumundan itibaren dort
yilda, {iniversite mezunu meslek sahibi ailelerde 45 milyon, mavi yakal ailelerde 26
milyon ve sosyal yardim alan ailelerde 13 milyon kelime duymaktadir. C)grencilerin
kelime hazineleri iizerine yapilan ¢alismalar da (Karadag, 2005; Kurudayioglu, 2005)
il merkezlerinde bulunan 6grencilerin kelime hazinelerinin ilge merkezinde bulunan
ogrencilerinkinden daha iyi durumda oldugunu gostermektedir.

Yukarida s6z edilen arastirmalardan da anlasilacag: tizere 6grenciler benzer soz
varligina sahip degildirler. S6z varligi bakimindan farklilasan 6grencilerin 6grenmesi
gereken kelimeler de biiytik 6l¢tide degisiklik gosterecektir. Bu sebeple kelime 6greti-
minde 6grencilerin soz varhigimin hangi seviyede oldugunun belirlenmesi amaglanan
basarinin saglanmasi agisindan Snemlidir.

2.2. Metnin Rolu

Ogrenciler, hem giinliik hem de okul hayatlarinda farkli metin tiirleri ile karsilasir.
Her metin, olusturulma amacina gore kendine 6zgii baz1 dzellikler kazanir. Metnin
dogasina bagli olarak dil ve anlatim unsurlar1 da degisir. Dil ve anlatimdaki degismeyi
saglayan unsurlardan biri de kelimelerdir. Bilinmeyen kavram ve kelimelerin niteligi
ve niceligi ise metinden metine farklilik gosterir.

Kavram ve kelimelerin siklig1, gticltigii, birbiriyle olan anlam iliskileri bilgilendirici
ve Oykiileyici metinlerde farklidir (Gardner, 2004; Hiebert ve Cervetti, 2012). Yildirim
vd. (2011) kelime bilgisinin Sykiileyici metni anlamayla orta diizeyde, bilgilendirici
metni anlamayla ise ytiksek diizeyde iliskili oldugunu ortaya koymustur. Buradan ha-
reketle bilinmeyen kelimelerin bilgilendirici metinlerde daha énemli bir rol oynadig:
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soylenebilir. Bu durum, hedef kelimeleri segerken bilgilendirici ve dykiileyici metin-
lerde farkli bir yaklasim sergilenmesi gerektigini gostermektedir.

2.3. Kelimenin Rolii

Ogrenci ve metnin 6zellikleri hedef kelimelerin secimini etkilemekle birlikte asil
belirleyici faktor kelimenin kendisidir. Kelimenin kullanim siklig1, yaygmlig: gibi bir
dizi 6lgiite gore kelimenin 6gretilmeye deger olup olmadigmna karar verilebilir. Bu
oOlctitler temelde, kelimenin dildeki 6nemini ve gesitli dil etkinliklerinde 6grencilere
saglayacag yarari tespit etme amacina hizmet eder.

Nagy ve Hiebert (2011, 389) kelimenin cesitli baglamlardaki roltinden hareketle
kelime se¢imini etkileyen ve hedef kelimeleri belirlerken birer 6l¢tit olarak kullanilabi-
lecek 8 faktorden s6z etmektedir (bk. Tablo 1).

Tablo 1: Kelime Ogretiminde Kelime Secimini Etkileyen Faktorler

Dildeki Rolii o Siklik: Bu kelime metinde ne kadar siklikla goriilmektedir?
o Dagilim: Bu kelimenin siklig1 farkl tiir, konu ve konu alanina gore

nasil farklilagsmaktadir?

Sozliikteki Rolii o Morfolojik iliski: Kag kelime bu kelimenin morfolojik ailesi i¢inde yer
almaktadir?
o Semantik iliski: Bu kelimenin, 6grencinin bildigi veya bilmesi gereken
diger kelimelerle iligkisi nasildir?

Ogrencinin Mevcut e Asinalik: Bu kelimeyi 6grenci zaten biliyor mu, dyleyse ne &lciide
Bilgisindeki Rolii bilmektedir?
o Kavramsal zorluk: Kelime anlami 6grencilerin halihazirda asina oldugu
kelime, kavram ve deneyimlerle onlara ne dlctide agiklanabilir?

Dersteki Rolii o Belirli bir metindeki rolii: Metni anlamak igin 6grencinin bu kelimeyi
bilmesi gerekir mi?
o Daha biiyiik egitim programindaki rolii: Okumada 6grenci bu kelime ile
tekrar kargilasacak m1? Ogrenci bu kelimeyi yazisinda kullanabilecek
mi?

Aslinda bu 6lgtitlerin her biri kelime se¢iminde dnemli bir islev gorebilir. Ancak
kelime se¢iminde sadece kelimenin sikligina bakmak veya kelimenin belirli bir metin-
deki roltinti dikkate almak gibi tek 6l¢titli temele alan bir siire¢ basarili olmayacaktir.
Tek bir 6lgtitti temele almak yerine yukarida belirtilen 6lgiitler bir biitiin olarak goz
ontinde bulundurulursa 6gretilecek kelimeler daha saglikli bir sekilde degerlendirile-
bilir (Nagy ve Hiebert, 2011).

3. Kelime Se¢me Yaklasimlari

Kelime 6gretiminde “Hangi kelimeler 6gretilmeli?” sorusuna acik ve kesin bir
cevap vermek zordur. Kaynaklarda kelime segimini etkileyen faktorleri temele alan
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birgok 6l¢tit yer almaktadir. Fakat hedef kelimelerin se¢iminde bu 6l¢titlerin belirli bir
sisteme gore kullanildig1 yaklagimlarin sayist sinirlidir. Bunlar da kendilerine 6zgii
tisttinltikleri ve smurliliklar cergevesinde kelime se¢imine belirli bir standart getirmeyi
amaglamaktadir. Bunlardan son olarak Graves vd.nin (2014) OMKS yaklagimi (SWIT
aprroach) ortaya konulmustur.

Graves vd. (2014) bir metin baglaminda 6gretilmesi gereken kelimeleri temel, de-
gerli, ulasilabilir ve ilgili kelimeler olarak dort kategoride degerlendirmektedir. Temel
kelimeler, okunulan bir metnin anlasilmasi i¢in elzem olan kelimelerdir. Degerli kelime-
ler, 6grencilerin okuma ve yazmalarinda etkili bir islev goriir. Dilin, siklig1 yiiksek ve
kullanim imkanlar1 genis kelimelerinden olusur. Ulasilabilir kelimeler, bir dilin yaygin
ve siklig1 yiiksek kelimelerinden olusur. Ancak s6z varlig1 sinirli olan 6grenciler bu
tiir kelimeleri anlamayabilir. Hgili kelimeler, dogrudan okunan metinde yer almazlar.
Ancak okunulan metnin daha iyi anlasilmasini saglar.

Biemiller (2011) 6gretilecek kelimelerin belirlenmesinde 6grencilerin kelimeye asi-
naligini temele alan bir yaklasimla %40-80 bilinen kelimelerin 6gretilmesi gerektigini
belirtmektedir. Kelime testine gére %40 altinda bilinen kelimeler zor kelimelerdir
ve smif seviyesine uygun degildir. Bu sebeple bu tiir kelimeler daha sonraki siniflarda
ogretilmelidir. Buna karsilik %80’in {izerinde bilinen kelimeler ise biiyiik oranda bilin-
digi i¢cin zaman ayirmaya deger nitelikte degildir.

Hiebert (2005), kelime sikligini temele alan bir yaklasimla kelimelerin belirli bir
simnif seviyesinde bilinirligi ve semantik iliskilerine gore belirlenmesini 6nermektedir.
Hedef kelimelerin belirlenmesi i¢in zaman zaman bunlara benzer farkli yaklasimlar
ileri stirtilmekle birlikte kelime 6gretiminde 6ne ¢ikan kelime listesi ve seviye yakla-
simlaridir.

3.1. Kelime Listesi Yaklagimi1

Siklik sozliikleri psikoloji, dilbilim, egitim gibi genis bir alanda yaygin olarak kul-
lanilmaktadir. Egitimde seviyelere uygun metinlerin se¢imi ve olusturulmasi, hedef
kelimelerin belirlenmesi gibi konularda yararlanilan sozliiklerin egitim agisindan 6ne-
mine Aksan (2009, 17) soyle deginmektedir: “Anadili ve yabanci dil 6§retiminde, 63reti-
lecek dilin en sik gecen, en gerekli sozciiklerin saptanmasi, bu 6retimden alinacak sonucun
basarili olup olmamasinda rol oynamakta, 6grenen kisiye en gerekli sozciiklerin belirlenmesi
konusunda, ozellikle siklik sayimlarima dayanan ¢alismalar yapilmaktadir.”

Zeno, Ivens, Millard ve Duvvuri'nin, (1995) anaokulundan tiniversiteye kadar
okullarda kullanilan metinler {izerine yaptiklar1 siklik ¢alismasinda ilk 5580 kelime,
toplam kelimelerin %80’ine; Carroll, Davies ve Richman’in (1971) 3-9. siniflarda kulla-
nilan metinler {izerine yaptiklar: siklik ¢alismasinda ise bu, toplam kelimelerin yak-
lagik %90"na kargilik gelmektedir (Kamil ve Hiebert, 2005). Olker (2011), hazirlanmus
oldugu siklik sozliigiinde ilk 5000 kelimenin toplam kelimelere oraninin %91 oldugu-
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nu belirtmektedir. Bas (2006) ¢ocuk edebiyatinin ana unsuru olan dykiileyici metinler
tizerine gergeklestirdigi calismada ilk 200 kelimenin kitaplardaki toplam kelimelerin
%50’sinden fazlasini olusturdugunu belirtmektedir. Bu veriler dildeki belirli kelime-
lerin daha sik kullanildigini ve kullanim imkanlarinin daha genis oldugunu goster-
mektedir.

Ingilizce icin siklik s6zliiklerinden yararlanilarak sinuf seviyelerine gére birgok ke-
lime listesi olusturulmustur. Thorndike (1921), siklik s6zligliniin 6gretmenlere keli-
melerin 6nemine iliskin bir fikir verecegine deginirken Thorndike ve Lorge (1944) sinif
seviyelerine gore kelimelerin belirlenmesinde siklik s6zltiglinden yararlanilirken bas-
vurulacak kurallari ve ilkeleri ortaya koymustur. Sonraki yillarda ingilizce icin birgok
kelime listeleri olusturulmustur. Bu listelerin bazisi (Carroll vd., 1971; Zeno vd., 1995)
siklik sayimlarini, bazisi (Biemiller, 2009; Dale ve O’Rourke, 1981) 6grencilerin kelime
bilgilerini esas alarak diizenlenmistir.

Tiirkcede siklik ¢alismalarina bakildiginda kapsamli, sistemli ¢alismalarin smirh
oldugu sdylenebilir. Pierce (1960), Goz (2003) ve Olker’in (2011) caligmalari bu tiir ca-
lismalar arasinda 6ne ¢ikmaktadir. Bunlarin yani sira son dénemlerde derlem ¢alis-
malar1 da yapilmaktadir. Tiirkce Ulusal Derlemi yaklasik 50 milyon (Aksan vd., 2012)
kelimeden olusmaktadir. Ayrica 1 milyon kelimeden olusan Sozlii Tiirkge Derlemi
(2016) projesi de bulunmaktadir. Bu derlemlerin tanitim siiriimleri hizmete sunulmus-
tur. Hem siklik sozliikleri hem de derlemler dogrudan kelime 6gretimine iliskin bir
veri sunmamakla birlikte bunlar, muhtemel hedef kelimelerin degerlendirilmesinde
yararlanilabilecek 6nemli kaynaklardir.

Ttirkge igin siuf seviyelerine gore diizenlenmis kelime listeleri bugiine degin ha-
zirlanamamustir. Her ne kadar gegmis donemlerde kiigiik 6lgekte bazi kelime listeleri
(Erdem, 1938; Oz6n, 1954; Pars ve Pars, 1954) olusturmus olsa da bunlar sistemli bir
yaklasimin {irtinti olarak ortaya konulmamistir. Ancak son dénemlerde yapilan ¢a-
lismalarda bu alanda hissedilen ihtiyaca cevap niteliginde bazi kelime listeleri 6ne-
rilmektedir. Keklik (2015) bir ¢ocugun 11 yasina kadar 3000 kelime bilmesinin yeterli
olacagindan hareketle 0-6 yas grubu icin 1200, 7-11 yas grubu i¢in 1800 kelimeden
olusan bir liste hazirlamistir. Milli Egitim Bakanliginin S6z Varligini Tespit ve Gelistir-
me Projesi kapsaminda 1'den 12. sinifa kadar sinif seviyelerine gore soz varligi listeleri ve
sozliiklerinin (MEB, 2015) hazirlanmasi planlanmaktadir.

Siklik sozliiklerinin egitimde kullanilmasi zaman zaman elestiri konusu olabilmek-
tedir (Beck, McKeown ve Kucan, 2013; Nagy ve Hiebert, 2011). Bu elestirilerde siklik
sozliiklerinin yapisal 6zelliklerinden kaynakli birtakim sinurliliklarina isaret edilmek-
tedir. Siklik sozliiklerinin temel smirliligr kelime anlamlarina iliskin saglikli bir veri
sunmamasidir. Dildeki kelimelerin biiytiik bir cogunlugunun ¢ok anlamlilik arz ettigi
dikkate alinirsa yapisi geregi siklik sozliiklerinin, kelimeleri biitiin anlam 6zellikleriy-
le temsil edebilmesi oldukga giictiir. Bunun yani sira siklik sozliiklerinde sayima esas
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kabul edilen birim, kelimeye iliskin degerlendirmeyi etkilemektedir. S6z gelimi, G6z
(2003) kelimelerin kok ve govdelerini ayri bir birim olarak ele almaktadir. Bu durumda
Goz'tin (2003) sikliklarint ayr ayri verdigi mutlu-mutluluk, bilmek-bilinmek gibi kok
ve govde arasinda anlam iliskisi acik kelimelerin, kelime listelerinde nasil yer alacagt
bir mesele haline gelmektedir.

Smnif veya yas seviyelerine gore kelime listeleri hazirlamanin yabanci kaynaklarda
halihazirda basvurulan bir yontem olmakla birlikte saglikli bir tercihe imkan vermedi-
gi de dile getirilmektedir. Bu tiir listelerin olusturulmasi i¢in herhangi bir formiil bu-
lunmadigini belirten Beck, McKeown ve Kucan’a gore (2002, 30) “Bilinen kelimelerle
agiklanabildigi ve 6grencilerin konusabilecekleri veya yazabilecekleri seylere uygula-
nabildigi miiddetge kelime, 6gretmek i¢in uygundur.”

3.2. Seviye Yaklasimi (Tier Approach)

Alanyazinda Beck vd.nin (2002, 2013) seviye yaklasim: 6ne ¢ikmaktadir. Bu yak-
lasim, Amerika’da anaokulundan tiniversiteye kadar sinif seviyelerine gore derslere
belirli bir standart getirmek amaciyla uygulamaya konulan Common Core State Stan-
dards’ta (National Governors Association Center for Best Practices & Council of Chief
State School Officers, 2010) kelime se¢gme yaklasimi olarak verilmekte ve ilgili ¢alis-
malarda (Nagy ve Hiebert, 2011; Graves vd. 2014) 6nerilerin yaklasimlar icin bir 6l¢ti
islevi gormektedir. Bu yaklasimda kelimeler tiglii bir tasnife gore ele alinmaktadir.

Birinci seviye, genel ve yaygin kelimelerden olusur. Sikliklar: oldukga ytiiksek olan
bu kelimeler biiyiik dlciide bir dilin temel s6z varligini olusturur. Kitap, giizel, bilmek
gibi konusma dilini temsil eden kelimeleri icerir. Ayn1 zamanda yaz1 dilinde sik sik
karsilasilabilir. Bu 6zellikleri itibariyla bu grupta degerlendirilecek kelimeler biiyiik
oranda ¢ocuklarm mevcut kelime hazinelerinde bulunur veya herhangi bir 6gretime
ihtiya¢ duyulmadan dilin giinliik kullanimlarindan &grenilebilir. Bu yiizden kelime-
nin anlam derinligini veya bazi kullanim 6zelliklerini gostermek gibi 6zel bir amag
disinda bu gruptaki kelimelerin kelime 6gretiminde hedef kelimeler arasinda yer ve-
rilmesine gerek duyulmayabilir.

Uglincii seviye, birinci seviyenin aksine 6zel ve nadir kelimelerden olusur. Siklik-
lar1 oldukga diisiik olan bu kelimeler daha ¢ok belirli bir alanda karsilagilan kelime-
lerdir. Aksiyom, enlem, mukarnas gibi belirli bir alana mahsus olan kelimeler ancak o
alanla ilgili bir gereklilik oldugu durumlarda kelime 6gretiminin bir parcast olarak
degerlendirilebilir. Ayrica bu tiir kelimeler ait olduklar: konu alan1 dersleri ¢ergevesin-
de daha iyi 6grenilebilir.

Ikinci seviye, seviyeli dil kullanicilariin konusmalarida siklig1 yiiksek ve birgok
alanda karsilasilmas: muhtemel kelimelerdir. Varsaymak, kesfetmek, hakikat gibi kelime-
ler, bu kategoride degerlendirilir ve bunlar genis bir alanda kullanulan kelimelerdir.
Bu tiir kelimelerle daha ¢ok yazi dilinde karsilasilir. Bu kelimeler 6grencilerin anlama
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ve anlatma becerilerinde 6nemli bir rol oynar. Bu sebeple kelime 6gretiminde hedef
kelimeler bu gruptaki kelimelerden segilir.

Ikinci seviye kelimelerinden 6gretilecek kelimeler segilirken &ncelikle kelimenin
ogrencilerin bildigi kavram ve kelimelerle izahinin miimkiin olup olmadigina bakilir.
Bu miimkiin ise kelimenin dildeki énemini ve kullanim imkanlarinin genisligini belir-
lemeye yonelik bir dizi dl¢iite basvurulur. Beck vd. (2002, 19) bu gruba dahil edilecek
kelimeleri belirlerken {i¢ 6l¢iitii 6ne ¢ikarmaktadir:

Onem ve yarar: Seviyeli dil kullanicilarinin kullandig ve gesitli alanlarda siklikla
goriilen kelimeler.

Ogretim imkanz: Ogrencilerin, kendisi ve diger kelime ve kavramlarla baglantisina
yonelik zengin temsiller kurabilmesi icin cesitli sekillerde ise yarayabilen kelimeler.

Kavramsal anlama: Ogrencﬂerin anladiklar1 genel kavramlar tarif etmede kesinlik
ve belirginlik saglayan kelimeler.

Bu temel 6l¢titlerin yaninda 6gretilecek muhtemel kelimeler, diger kelimelerle ve
sinifta islenen konularla iligkisi, metnin anlagilmasindaki rolii dikkate alinarak deger-
lendirilmelidir. Bilinmeyen kelimelerin sayist her metinde ayni olmayabilir. Bazen 6g-
retilecek ikinci seviye kelimesi metinde yeterli sayida bulunamayabilir. Béyle bir du-
rumda, metinle kavram diizeyinde ilgili olabilecek kelimeler segilerek hedef kelimeler
olusturabilir (Beck vd., 2002).

Asagida Abastyanik’in (2005) bir hikayesinden alinmis bir metin yer almaktadir.
Bu metin tizerinde hedef kelimeler ortaokul 6grencileri gbz 6niinde bulundurularak
seviye yaklasimina gore belirlenmistir. Alt1 ¢izili kelimeler, ikinci seviye kelimeleri ola-
rak degerlendirilebilir. Hikdyenin devaminda baska ikinci seviye kelimeleri de vardir.
Metnin tamaminda 6gretilecek nihai hedef kelimeler belirlenirken buradaki kelimele-
rin bazisi ¢ikarilabilir. Ancak seviye yaklagiminin nasil uygulandigini gostermek ama-
ciyla buradaki kelimelere gore bir degerlendirme yapilmustir.

Sabah ezani okundu. Kalk yavrum, ise ge¢ kalacaksin.

Ali nihayet is bulmustu. Bir haftadir fabrikaya gidiyordu. Anasi memnun-
du. Namazini kilmis, duasini yapmust. icindeki Cenabi Hakola beraber oglunun
odasma girince uzun boyu, genis viicudu ve ¢ok geng gehresi ile rityasinda maki-
neler, elektrik pilleri, ampuller goéren, makine yaglari siirtinen ve bir dizel moto-

ru homurtusu isiten oglunu evvela uyandirmaya kiyamadi. Ali isten ¢ikmus gibi
terli ve pembe idi.

Halicioglu'ndaki fabrikanin bacasi kafasmi kaldirmis, bir horoz vekariyla
sabaha, Kagithane sirtlarinda beliren fecri-kazibe bakiyordu. Neredeyse 6tecekti.

Ali nihayet uyand1. Anasim kucakladi. Her sabah yaptig1 gibi yorgani kafasi-
na biisbiitiin ¢ekti. Anas1 yorgandan disarida kalan ayaklarini gidikladi. Yataktan
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bir hamlede firlayan ogluyla beraber tekrar yataga diistiikleri zaman bir geng kiz
kahkahasiyla giilen kadin mesut sayilabilirdi. Mesutlar1 ¢ok az bir mahallenin

¢ocuklart degil miydiler? Anasmin ¢ocugundan, cocugun anasindan baska gelir-
leri var miydi? Yemek odasma kucak kucaga gectiler. Odann igini kizarmus bir
ekmek kokusu doldurmustu. Semaver, ne giizel kaynardi. Ali semaveri, icinde
ne 1stirap, ne grev, ne de kaza olan bir fabrikaya benzetirdi. Ondan yalniz koku,
buhar ve sabahin saadeti istihsal edilirdi... (s.9)

Ortaokul seviyesindeki 6grenciler vekar (vakar) kelimesi disinda alt1 ¢izili kelime-
lere kavram diizeyinde asinadir ve bildigi kelimelerle bu kelimelerin izah1 da miim-
kiindiir. Vakar kelimesine karsilik olarak sozliiklerde verilen ilk anlam agirbashliktir.
Agirbaghilik kelimesinin tanimini ve isaret ettigi davranis baglamini ortaokul 6grenci-
lerinin tarif etmesi gii¢ olabilir. Bu yoniiyle vakar kelimesinin ortaokul 6grencilerinin
seviyesine uygun olmadig1 sdylenebilir. Hikayede nihayet ve semaver kelimeleri birden
fazla tekrarlanmaktadir. Bu kelimeler hikayenin anlasilmasina katki saglayacag: gibi
ogrencilerin her iki kelime ile farkli alanlarda karsilasma ihtimali de yiiksektir. Ham-
le ve 1stirap kelimeleri ise 6grencilere asina olduklar1 kavramlara iliskin daha zengin
temsiller olusturma ve kelimelerin anlam inceliklerini gérme imkan verebilir. Dizel,
gehre, evvela, mesut ve saadet kelimeleri seviyeli dil kullanicilarinin konusmalarinda ve
gesitli metinlerde karsilasilmas: muhtemel kelimelerdir. Bu yoniiyle bu kelimelerin de
ogretilmesi yararl olacaktir.

Cenabr Hak, fecri-kazib ve istihsal etmek tiglincii seviye kelimeleri olarak degerlendi-
rilebilir. Sikliklariin ¢ok diisiik olmasinin yani sira bu kelimeler, belirli bir alana 6zgii
kelimelerdir. Cenab1 Hak ilahiyat, fecri-kazib astronomi ve istihsal etmek iktisat bilim-
lerinde karsilagilmasi muhtemel kelimelerdir. Bunun yani sira ortaokul seviyesindeki
ogrencilerin bu kelimeleri konusma ve yazilarinda kullanmasi beklenemez. Bu sebep-
le bu kelimelere ders icerisinde zaman ayrilmas1 gerekmez. Sadece ihtiyag duyulmasi
halinde kelimelerin anlamlarmna yiizeysel olarak deginilebilir.

Kelime se¢iminde esneklik saglamasi bakimindan seviye yaklasiminin, kullanis-
I1 oldugu soylenebilir. Her ne kadar objektif kelime siklig1 6l¢timlerini hafife almasi,
uygulama 6rneklerinin daha ¢ok &ykiileyici metinlerle olmas: ve kelime unsurlarini
(kok-ek) dogrudan ele almamasi (Nagy 2008; Nagy ve Hiebert, 2011) bakimindan eles-
tiri konusu olsa da Nagy ve Hiebert (2011) bu eksiklikleri gidermenin miimkiin oldu-
gunu belirtmektedir.

4. Sonug

Kelimelerin anlam ve kullanim &zelliklerinin kazandirilmaya calisildig: Tiirkge
derslerinde kisitli zaman diliminin verimli olarak kullanilmas: gerekir. Bu da biitiin
siirecin sistemli bir sekilde ytirtitiildiigii etkili bir kelime 6gretimi ile miimkiin olabilir.
Etkili bir kelime 6gretimi i¢in ncelikle ve hi¢ vakit gecirmeksizin hedef kelimelerin
belirlenmesine yonelik ¢aligmalar ortaya konulmali, kelime 6gretiminde mutlaka bir
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kelime se¢me yaklasimi benimsenmeli, hedef kelimelerin se¢imine belirli bir standart
getirilmelidir. Yukarida bahsi gecen yaklasimlarin kendilerine 6zgti smirliliklari ol-
makla birlikte bunlardan herhangi biri mevcut belirsizlige tercih edilmelidir. Ctinkii
kelime seciminde stiregelen belirsizlik, kelime 6gretiminin basarisini 6nemli lgtide
zedelemektedir.

Kelime 6gretimine belirli bir standart getirmek, hedef kelimelerde asgari miiste-
rekleri saglamak amaciyla kelime listesi yaklasimi benimsenebilir. Bu durumda, keli-
me listelerinin yapisindan kaynakli sinurliliklar: g6z ardi edilmemelidir. Zira efradini
cami, agyarin1 mani kelime listelerinin olusturulmas: beklenemez. Metinlerden ba-
gimsiz olarak olusturulacak kelime listelerinin siirecin dogal bir parcas: haline gele-
memesi gibi ciddi bir risk de s6z konusudur. Boyle bir durumda kelime listelerindeki
kelimelerin, anlam ve kullanim 6zellikleri layikiyla 6grenilmeden ezberlenebilecegi,
bunun da s1g bir kelime bilgisine yol acabilecegi gézden uzak tutulmamalidir.

Kelime segimini etkileyen biitiin faktorleri géz 6niinde bulundurma imkani sunan
esnek yapisiyla seviye yaklasimi, kelime gretiminde hedef kelimelerin belirlenme-
sinde kelime listelerine gére daha tercih edilebilir 6zellikler tasimaktadir. Kelimenin
siklig, bilinirligi gibi tek boyutlu kelime secimi yerine dgrenci, metin ve kelimelerin
roliinii dikkate alan bir yaklagimla hedef kelimeler daha saglikli secilebilir. Seviye yak-
lasiminda, derste islenen metinden hareketle hedef kelimeleri belirleme imkén: vardir.
Bu, dersin olagan seyrini aksatmadan kelimelerin dogal baglaminda 6grenilmesi i¢in
onemli bir imkan olarak degerlendirilebilir. Seviye yaklasimi, kelime 6gretimini ger-
geklestiren 6gretmenleri kelime se¢me siirecine dahil etmesi bakimindan da avantajli
bir yaklasim olarak gortilebilir. Bu 6zellikleri itibariyla seviye yaklasiminin, kelime
se¢imi i¢in daha uygun oldugu sdylenebilir.
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YENI BiR KOD SISTEMi OLARAK GRAFIK SIMGELERE
DAYALI SOZ VARLIGININ GELISTiRILMESI

_ Kemalettin DENIZ"
Ismail Yavuz OZTURK""

0z: 21. yiizyilda, bilim ve teknolojide yasanan gelismeler sonucunda yogun
mesaj iletimiyle kars1 karsiya olan bireyler, yogunluk kazanan ve hizlanan ya-
samlarinda daha kolay, hizli ve rahat anlamlandirabilecekleri kodlama sistem-
lerine ihtiya¢ duymaktadirlar. Gorsel kodlama sistemleri, onlarin bu ihtiyacini
karsilamanin yaninda, dil bilmemenin getirdigi iletisim engellerini de ortadan
kaldirdig: icin giintimiizde yaygmn olarak kullanilir duruma gelmistir. Bu sis-
temlerinden biri olan grafik simgelerin, evrensel bir nitelik kazanarak insanliga
hizmet etmek {izere kamusal alanlarda veya giinliik hayatta sik¢a kullanilan nes-
neler tizerinde yer almaya baslamasi bigimsel 6zellikleriyle birlikte ilettikleri me-
sajlarin 6grenilmesi gerekliligini ortaya gikarmustir. Tiirkiye’de de yaygin olarak
kullanilan grafik simgelerin 6gretimi, 6rgiin egitimin ilk basamagindan itibaren
cesitli dersler araciligiyla gerceklestirilmektedir.

Arastirmayla Tiirkiye’deki kamusal alanlarda kullanilan grafik simgelerin
ortaklik bakimindan ne durumda oldugu, mevcut standartlara uygunluk diizeyi
belirlenmeye calisilmistir. Tarama Modeli'ndeki bu ¢alisma kapsaminda Ankara
ili sinirlarindaki dort farkli kamusal alanda yer alan grafik simgeler incelenmistir.
Bulgulara gore grafik simgelerin cogunun herhangi bir standarda uygun olmadi-
81 tespit edilmistir. Arastirmanin s6z konusu simgelerle ilgili ortak bir model ge-
listirilmesi, bu stirecin ardindan 6rgiin egitimdeki olast olumsuz yansimalarmin
ortadan kaldirilmasi ve bunlar1 dogru anlayabilme becerisi kazanmalar1 hedef-
lenen ¢ocuklarin yararlanabilecegi bir grafik simge sozliigiiniin hazirlanmasina
katki saglayacag diistintilmektedir.

Anahtar kelimeler: Grafik simge, kodlama, s6z varlig1, gérsel, sozliik, iletisim

* Dog. Dr., Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii.
** Ars. Gor. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii.
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DEVELOPING A VOCABULARY BASED ON
GRAPHICAL SYMBOLS AS A NEW CODING SYSTEM

_ Kemalettin DENIZ"
Ismail Yavuz OZTURK""

Abstract

In 21st century, as a result of developments in science and technology, indi-
viduals who are virtually bombarded by messages need to coding systems to be
comprehended easily, quickly and without difficulty in their condensed and ex-
pedited life. Today visual coding systems have been used prevalently by means
of their feature that eliminate communication barriers besides meet this needs of
individuals. To be one of this coding systems, graphical symbols are appeared
universally in public places and on objects that used frequently in daily life to
serve humanity. This situation has created the need to learn formal features of
these symbols and their messages. Teaching this symbols which are used preva-
lently in also Turkey takes place from the first step of formal education.

To determine the level of compliance with the current standards and same-
ness of graphical symbols in Turkey’s public places is aimed with this study.
Graphical symbols in four public places in Ankara have been examined within
the scope of this study that was carried out in Screening Model. According to the
findings, most of these symbols don’t comply with any standard. It is thought
that this study contributes to develop a common model on graphical symbols,
eliminate potential negative effects in formal education after this process and
prepare a graphical symbol dictionary as a source for children who are intended
to gain the ability to understand these symbols correctly.

Key words: Graphical symbols, coding, vocabulary, visual, dictionary, com-
munication.

1. GIRIS

Bu béliimde arastirmaya temel teskil eden problem durumundan hareketle arastir-
manin amact, énemi, smnirliliklari ve varsayimlarindan bahsedilmistir.

* Assoc. Prof. Dr., Gazi University, Faculty of Education, Department of Turkish Education
** Research Assitant, Gazi University, Faculty of Education, Department of Turkish Education.
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1.1. Problem Durumu

Heti@imde dil, beden dili, ses ve gorsel kodlama sistemleri yaygin olarak kullanilir.
Bunlar insanlarin, {izerinde uzlasmaya varmis oldugu sistemlerdir ve dil, digerlerine
gore en yaygin kullanilanidir. Fakat bilim ve teknolojideki ilerlemeler sonucunda in-
sanlarin degisen, hizlanan yasam bicimlerinde gorsel kodlama sistemleri de yaygmlik
kazanmaya baslamistir. Grafik simgeler -hentiz digerleri kadar {izerinde uzlasilmis
olmasa da- bu tip sistemlerden birisi olarak goze ¢arpmaktadir. Hem hizli ve kolay al-
gilanabilmesi hem de dil bilmemenin getirdigi iletisim engellerini ortadan kaldirmas1
grafik simgelerin, diinya genelinde oldugu gibi, Tiirkiye’de de yaygin olarak kullanil-
masinin 6niinti agmustir. Ancak Tiirkiye’de, 6zellikle kamusal alanlarda, grafik simge-
lerin belli bir standarda uygun bigimde tasarlanip yerlestirilmedigi; sadece kurumdan
kuruma degil, kurumlarin kendi iginde bile farklilik gosterdigi goriilmektedir. Grafik
simge kullaniminin belli bir standarda baglanmasinin, insanlar arasi iletisimin kolay-
lastirilmas, iletisim engellerinin ortadan kaldirilmasi ve bu simgelerin 6gretimi nok-
tasinda 6nemli olacag diistintilmektedir.

Insanlar arasi iletisimde birbirinden farkli kanallara (gormeye, isitmeye, dokun-
maya vb. dayali) hitap eden, cesitli kodlama sistemleri mevcuttur. Bu sistemler va-
sitasiyla bireyler, zihinlerinde soyut bicimde bulunan mesajlari, alicilarin duyu or-
ganlartyla alip anlamlandirabilecekleri somut formlara dokerler (Deniz, 2011). S6z
konusu eylem, her bir kodlama sisteminin kendine 6zgii dizge kurallar1 cercevesinde
ve gostergeler vasitasiyla gerceklesmektedir (Rifat, 1990). Ornegin, dilde (sézlii veya
yazil) sesler, o dilin kurallarina uygun bicimde bir araya getirilerek anlaml sdzciikleri
olustururlar. Sézciikler ise yine ait olduklari dilin dizge kurallar dl¢iisiinde ctimleleri
meydana getirirler.

Diinyada en yaygin kullanilan kodlama sistemi dildir. Bir dilin anlasilabilmesi igin,
bireylerin o dile ait gostergeleri ve dizge kurallarini (diger adiyla gramerini) bilmeleri
ve tizerinde uzlasmis olmalari gerekmektedir. Zira bir dili meydana getiren her s6zctik
ve climle, kiiltiire ait bir gostergeyi temsil eder (Ozbay, 2002, s. 116). Aksi takdirde o
dil, bireyler icin bir ses veya onu temsil eden harf yiginindan 6teye gecemeyecektir.
Grafik simgeler ise dil bilmemenin getirdigi iletisim engellerini ortadan kaldiran, oku-
ma-yazma bilmeyenler tarafindan bile rahat¢a anlasilabilen, bir y1gin s6zciikle iletile-
bilecek mesaji en sade bigimde iletebilen ve akilda kalicilig1 yiiksek bir gorsel kodlama
sistemidir [Becer, 2009; International Standardization Organization (ISO), 2007; Petter-
sson, 1993; Ugar, 2004; Yazar, 2010].

Insanlarin giinliik hayatta sik¢a kullandiklar1 kamusal alanlar; {irtin ambalajlar
ve kullanma kilavuzlari, giysiler veya arag gostergeleri gibi nesneler {izerinde gra-
fik simgelerle karsilasilmasi kaginilmaz duruma gelmistir. Bu simgeler, yerine gore
insanlar1 yonlendirmekte, bilgilendirmekte veya saghigi tehdit edebilecek tehlikelere
kars1 onlar1 uyarmakta, bir eyleme zorlamakta ve boylece emniyet icinde tutmaktadar.
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Yeni Bir Kod Sistemi Olarak Grafik Simgelere Dayal1 S6z Varliginin Gelistirilmesi

Dilini bilmedikleri bir tilkeye giden bireyler, kaygilanmadan, istedikleri yerlere gra-
fik simgeler araciligiyla erisebilmekte; ulasim ve kitle iletisim araclarindan veya diger
teknolojik araclardan rahatga yararlanabilmektedirler. Hatta bu simgeler sayesinde,
tirtinlere ait 6zellikler ile bunlarin kurulum ve kullanim sekilleri hakkinda bilgi sahibi
olabilmektedirler.
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Sekil 1. Farkli yerlerde kullanilan ve ISO tarafindan tasarlanmis grafik simge or-
nekleri

Grafik simgeler yaygin olarak kullanilsa da Tiirkiye’deki kamusal alanlarda, Ca-
lisma ve Sosyal Giivenlik Bakanliginin hazirlayip ytirtirliige koydugu “Saglik ve Gii-
venlik Isaretleri Yonetmeligi'ndekiler haricinde, bu simgelerin kullanimmna yoénelik
herhangi bir standart getirilmedigi tespit edilmistir (Oztiirk, 2014). CSGB'nin sundugu
grafik simgelere de ¢ogu is yerinde rastlanmamaktadir. Halbuki Avrupa’da, Ulusla-
rarasi Standartlastirma Organizasyonu (ISO), bu kapsamda ¢alismalar yapmakta ve
standartlar gelistirmektedir'. Ancak Tiirk Standartlar: Enstittisti (TSE), bu standart-
larin sadece Giivenlik Isaretleri (ki bundan hareketle CSGB'nin Saglik ve Giivenlik
Isaretleri yonetmeligi hazirlanmistir) igin tasarim prensipleri getiren i ciltlik belgenin
(ISO 3864-1, 2 ve 3) ikisini (ISO 3864-1 ve 2) Tiirkgeye ¢evirmistir (TS ISO 3864-1, TS
ISO 3864-2, TS ISO 3864-3 basliklariyla).

Tipki Radyo ve Televizyon Ust Kurulunun (RTUK) televizyon yaymlart icin gelis-
tirdigi ve biitiin televizyon kanallarinda ortak olarak kullanilan Akilly igaretler veya
Karayollar1 Genel Midiirliigiince (KGM) biitiin karayollarinda standart olarak kul-
larulan Trafik Isaretleri gibi, kamusal alanlara yerlestirilen grafik simgeler i¢in de bir
standart getirilmesi yerinde olacaktir. Ciinkii herkesin anlayabilmesi i¢in bir mesaji
(6rnegin tuvalet, asansor, c¢ikis, damisma vb.) iletmek iizere tek bir grafik simgenin
kullanilmas: gerekmektedir (ISO 7001, 2007). Bunun aksi kullanimlar, séz konusu
alanlar1 kullanan bireylerin kafalarinda karisikliga neden olabilir. Orgﬁn egitimin ilk
basamagindan itibaren ¢ocuklarin, giinliik hayatta karsilasabilecekleri grafik simge ve

1 Oztiirk (2014)'iin calismasina gore ISO'nun kamusal alanlarda kullanilan grafik simgelerle ilgili gelistirdigi standartlar sunlardur:
ISO 7001 (Graphical symbols-public information symbols), ISO 17724 (Graphical symbols-vocabulary), ISO 3864-1 (Graphical
symbols -- Safety colours and safety signs -- Part 1: Design principles for safety signs and safety markings), ISO 3864-2 (Graphical
symbols -- Safety colours and safety signs -- Part 2: Design principles for product safety labels), ISO 3864-3 (Graphical symbols
-- Safety colours and safety signs -- Part 3: Design principles for graphical symbols for use in safety signs).
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bunlarin anlamlarint bilmelerinin amaglandig1 da goz 6ntine alindiginda, bu duru-
mun, egitim-6gretim faaliyetlerine de olumsuz yansimalarmin olacag: distintilmek-
tedir. Nitekim Oztiirk (2014)iin yapmis oldugu bir aragtirmayla ilkokul ve ortaokul
dtizeyindeki Tiirkce, Hayat Bilgisi ve Trafik Giivenligi dersleri biinyesinde ele alinan
grafik simgelerin, yayimnevlerine ait ders kitaplar: arasinda gerek bicim gerek say1 ba-
kimindan farklilik gosterdigi, cogunun herhangi bir standarda uymadig: ve yetersiz
oldugu saptanmustir.

Gostergeler, gosteren ve gosterilen olmak {izere iki unsurdan olusur. Gosteren,
gostergenin fiziksel/somut boyutu iken gosterilen, soyut, zihinde karsiligini bulan
kavramsal boyutudur; baska bir ifadeyle gosterenin zihindeki tasarimi, imgesidir.
Bir kodlama sistemi olarak dilden 6rnek verilecek olursa sozciikler gosteren, bu soz-
ciiklerin dis diinyada temsil ettikleri olay, olgu, eylem, duygu, diisiince, istek veya
nesneler ise gosterilendir (Aksan, 2009; Huber, 2013). Bireyler bu unsurlar tizerinde
uzlasida olduklar1 miiddetge, baska bir deyisle, birbirlerinin bildikleri sdzciikleri sarf
edip bu sozctiklerin temsil ettikleri ayni kavramlari zihinlerinde canlandirdiklari stire-
ce iletisim kurabilirler. Bu nedenle 6rgiin egitimin ilk donemleriyle birlikte ¢ocuklarimn,
basta Tiirkce dersleri olmak tizere, derslerde dildeki gostergeleri (sozctikler) sistemli
bir sekilde 6grenip dogru ve yerinde kullanabilmeleri icin ¢alismalar yiiriitiilmekte-

”voou v

dir. Bu ¢alismalar igin bireylerin “s6z varligini”, “s6z dagarcigini”, “s6z hazinesini”,

Y L7,

“sozciik/kelime hazinesini”, “s6zciik/kelime servetini”, “sozciik/kelime dagarcigi-
n” “gelistirme” veya “zenginlestirme” ifadeleri kullanilabilir. Zira Tiirk Dil Kurumu
Sozliigii'nde hem bir dilin hem de bir bireyin sahip oldugu s6z varligi igin yukaridaki
terimler kullanilmaktadir. Alan uzmanlarinin (Banguoglu, 1986; Cegen, 2002; Demir,
2006; Goger, 2009; Yalgin ve Ozek, 2006 vb.) caligsmalarina gz atildiginda da bu terim-
lerin birbirleriyle ayni1 anlamda kullanildiklar1 goriiliir. Bunlara ek olarak Giines’in
(2007, s. 203; 2009, s. 89) “zihinsel sozliik” terimini kullandigin1 Goger (2009, s. 1027)

1

dile getirmistir. Bu ¢calismada ise ilgili kavram igin “s6z varlig1” terimi tercih edilmistir.

Giineg’e (2007) gore, dinleme veya okuma yoluyla 6grenilen sdzciiklere ait bilgile-
rin hepsi (ses, yazim, anlam vb.) zihinde saklanmaktadir. Birey, konusma veya yazma
esnasinda zihnindeki sozliikte yer alan sézciikleri kullanmaktadir. Buna gore soz var-
11g1, dil becerilerinin (dinleme, okuma, konusma ve yazma) tamaminda etkisini goster-
mektedir. Ancak s6z varhig1 sadece dil becerileri iizerinde etkili degildir. Ogrencilerin
okul basarilariyla beraber zihinsel (bilme, kavrama, siniflama, sorgulama, analiz veya
sentez yapma vb.), iletisimsel ve sosyal becerilerinin gelismesinde de etkilidir (Blo-
om’dan aktaran Ozcelik, 1988; Cecen, 2002; Giines, 2007; Sever, 2000; Yalcin ve Ozek,
2006).

Nasil ki bir s6zcligii tanima ve zengin bir s6z varligina sahip olma, cocuklarin dil-
sel, zihinsel, sosyal ve akademik gelisimlerinde etkin rol oynuyorsa, zengin bir grafik
simge dagarcig1 da onlarin giinliik hayatta karsilasabilecekleri -kullanimi1 standart-
lasmis- grafik simgeleri hizlica ve hi¢ zorlanmadan, dogru bir bicimde anlamlandir-
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malarmi saglayacaktir. Bu sayede onlar, bu simgeler araciligiyla dogru bilgilenecek,
yonlendirilecek ve sagliklarmni tehdit edebilecek durum veya olaylara kars: giiven
i¢inde kalacaklardir. Fakat standartlasma noktasinda yasanan eksiklikler, bu simgele-
rin 6gretimine de olumsuz yansimaktadir. Ayrica grafik simgelere iliskin s6zltiklerin
mevcut olmamasi ve bunun hazirlanmasina yonelik herhangi bir ¢alismanun yiirtittl-
memesi, bu simgelerin bir “s6z varlig1” olarak nitelendirilmesine engel teskil etmek-
tedir. Halbuki ISO gelistirdigi grafik simge setlerini ve anlamlarmni igeren standartlar
(ISO 7001, ISO 3864 1, 2 ve 3) ile birlikte grafik simgelerle ilgili olabilecek kavramlari
igeren bir de sozliik (ISO 17724) yayimlamistir. Hatta Smith ailesinin, Amerika Birlesik
Devletleri'ne bagli West Virginia Eyaleti’'ndeki Ambrosia Bolgesi'ne gergeklestirdikleri
bir seyahat senaryosuna bagli olarak, insanlarin kamusal alanlarda karsilasabilecekleri
kamu bilgilendirme simgeleri, giivenlik isaretleri ve yonlendirme oklarindan olusan
grafik simgelerden bazilarini da bir kitapgikla sunmustur (ISO, 2013).

1.2. Arastirmanin Amaci

Calismanin temel amaci Tiirkiye’deki kamusal alanlarda hangi grafik simgelerin
kullanilmakta oldugunu, bunlarin birbiriyle tutarliligini ve herhangi bir standarda
bagli olup olmadigini tespit etmektir. Bu temel amaca bagl olarak asagidaki sorulara
cevap aranmaya ¢alisilmistir:

1. Kamusal alanlarda kullanilan grafik simgeler hangi mesajlari iletmektedir?
2. Kullanilmakta olan grafik simgelerin durumu nedir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma oncelikle Tiirkiye’deki kamusal alanlarda yer alan grafik simgelerle
ilgili ortak bir model gelistirilmesine vurgu yapmasi yoniiyle 6nemlidir. Ayrica, bu
siirecin basartyla tamamlanmasinin ardindan, 6rgiin egitimin ilk basamagindan itiba-
ren grafik simgeleri dogru anlayabilme becerisini kazanmalari hedeflenen ¢ocuklarin
yararlanabilecegi, hem grafik simgeleri ve ilettikleri mesajlar1 hem de bu simgeleri
meydana getiren unsurlar (sekil, renk, figiir, ¢izgi gibi) iceren bir s6zltigiin hazirlan-
masini énermesi agisindan arastirmanin énemli oldugu diistintilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirliliklar:

Yapilan arastirma Ankara ilindeki kamusal alanlardan AnkaMall Alisveris Merke-
zi, Esenboga Havalimani, Ankara Sehirleraras1 Otobiis Terminali Isletmesi (ASTI) ve
Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi Hastanesi ile sinirlandirilmigtir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar

Arastirma bulgularina iliskin sonuglarin, yukarida bahsi gecen kamusal alanlarla
benzerligi 6l¢iistinde, Tiirkiye’deki diger kamusal alanlara da genellenebilir.
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2. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama teknikleri ve
verilerin analizine iligkin bilgiler verilmektedir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Calismada, genel tarama modellerinden “Tekil Tarama Modeli” kullanilmistir.
“Tekil Tarama Modeli'nde ilgilenilen olay, madde, grup, kurum, konu vb. birim ve
duruma ait degiskenler, ayr1 ayr1 betimlenmeye (tanitilmaya) calisitlir” (Karasar, 2014).
Ayrica genel tarama modellerine 6zgti olarak “¢ok sayida elemandan olusan bir evren-
de, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan ali-
nacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem tizerinde” (Karasar, 2014) tarama yapilir. Buna
gore Ankara’da belirlenen kamusal alanlardaki grafik simgeler, belirli bir zaman kesiti
i¢ginde saptanmis ve evren hakkinda tatmin edici bir fikir verecegi kabul edilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, en son 2003 yilinda Devlet Planlama Teskilat: tarafindan
yayimlanan “illerin Ve Bolgelerin Sosyo-Ekonomik Gelismislik Siralamas1” géz éniin-
de bulundurularak tilkemizin ntifus yogunlugu bakimindan en biiytik ikinci ili olan
Ankara’daki grafik simgeler olusturmaktadir (Dincer, Ozaslan ve Kavasoglu, 2003).

Ankara ili sinirlart igindeki, toplum tarafindan giinliik hayatta yogun olarak ziya-
ret edilen ve grafik simgelerin bolca kullanildig1 kamusal alanlardan olan AnkaMall
Algveris Merkezi, Esenboga Havalimani, ASTI ve Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi
Hastanesindeki grafik simgeler ise arastirmanin 6érneklem grubunu olusturmaktadar.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma stirecinde elde edilen veriler olgusal tiirdendir. Olgusal nitelikteki ve-
riler kisisel yargilardan bagimsiz olarak var olan, herkesin tizerinde anlasabildigi
tirden, gozlenebilir dlgiitleri olan gergeklerdir (Karasar, 2014). Bu veriler dogrudan
gozlemlerde bulunularak toplanmustir.

Verilerin elde edilmesi i¢in Ankara ilinde bulunan AnkaMall Alisveris Merkezi,
ASTI, Esenboga Havalimar ve Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi Hastanesindeki mesaj
ileten levhalar, ilgili birimlerden gerekli resmi izinler alinmak suretiyle fotograflan-
mugtir.

2.4. Verilerin Analizi

Kamusal alanlarda mesaj iletmek tizere kullanilan levhalara ait fotograflarin ¢ekil-
mesinin ardindan bu fotograflardaki her bir mesaji temsil eden grafik simge ve var-
sa yaz1 diliyle iletilen mesaj Microsoft Office Excel 2010 programina anlam, kodlama
tlrti, bigim, zemin rengi, cizgi-serit ve figiir 6zelliklerine gore listelenmistir. Fotograf-
larin listelenmesinin ardindan, kamusal alanlarda kullanilan her bir mesaj belirlenmis,
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en az ti¢ kamusal alanda ortak olanlar ve bir veya iki kamusal alanda ortak olanlar
seklinde siniflandirilmistir. Siniflandirilan mesajlara ait grafik simgeler, temsil ettikleri
mesaja gore alfabetik olarak listelenmis ve varsa ISO, CSGB (Saglik ve Giivenlik Isaret-
leri Yonetmeligi'ne gore) ve KGM'nin (Trafik Isaretleri Yonetmeligi'ne gére) kullandik-
lar1 grafik simgeler dogrultusunda incelenmistir. Boylece ka¢ mesajin grafik simgeye
sahip oldugu, kac¢inin sadece yazi kodundan olustugu ve kaginin ilgili kuruluslarin
standart simgelerinden birine uydugu saptanmustr.

3. BULGU VE YORUMLAR?
3.1. Kamusal Alanlarda iletilen Mesajlar

Arastirmanin bu boltimiinde 6ncelikle, 6rneklem grubunu olusturan AnkaMall
Algveris Merkezi, ASTI, Esenboga Havalimanu ile Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi Has-
tanesinde insanlari bilgilendirmek, yonlendirmek veya onlara yonerge vermek tizere
iletilen mesajlara iliskin bulgular paylasiimaktadir. Bu mesajlar, sayisal 6zellikleri ile
birlikte kamusal alanlarin en az ti¢iinde ve bir veya ikisinde kullanilanlar seklinde ti¢
grupta ele alinmustir.

3.1.1. Kamusal Alanlarda iletilen Toplam Mesaj Say1s1
Tablo 1. Kamusal Alanlarda Kullanilan Toplam Mesaj Sayist

Kamusal Alanlarin irﬁ(al\/ﬁﬂl ASTI Esenboga Gazi Univ. Tip Toplam
Adlar Svers Havalimani ~ Fak. Hastanesi op
Merkezi
Mesaj Sayisi 60 70 117 74 321

Tablo 1 incelendiginde, calismaya konu olan kamusal alanlarda, insanlar1 yonlen-
dirmek, bilgilendirmek veya onlara yonerge (“Sigara igilmez!”, “Bagajiniz1 yatay ko-
yunuz.” gibi talimatlar) vermek iizere toplam 321 mesajin kullanildig: goériilmektedir.
Dolayisiyla bu kamusal alanlar ziyaret eden, alict konumundaki ytizlerce birey, bu
mesajlara gore hareket etmektedir. Mesajlardan 60’1 AnkaMall Alisveris Merkezine,
701 ASTI’ye, 117’si Esenboga Havalimanina ve 74'ti de Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi
Hastanesine aittir. Buna gore toplam mesajin %19unu AnkaMall Alisveris merkezin-
deki, %22’sini A$Ti’deki, %36’s1n1 Esenboga Havalimanindaki ve %23'tinti Gazi Uni-
versitesi Tip Fakiiltesi Hastanesindeki mesajlar olusturmaktadir.

? Aragtirmamin bu béliimiinde, “Gorsel Okuma Kapsaminda Grafik Simgeler” (Oztiirk, 2014) baghkl tezin bulgularindan
yararlanilmistir.
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3.1.2. En Az Ug Kamusal Alanda iletilen Mesajlar
Tablo 2. En Az Ug Kamusal Alanda Ortak Kullarilan Mesajlar

Kamusal Alanlar

; AnkaMall " Gazi Universitesi
Mesajlar Aligveris ASTi I_f: 5;?:1?11 Tip Fakiiltesi
Merkezi Hastanesi

Acil ¢ikis kapist

a;agfdaglr. e X X X

Acil ¢ikis kapis1 sagdadir. X X X

Acil ¢ikis kapisi soldadir. X X X
Asansor X X X

Bay Mescit X X X X
Bayan Mescit X X X X

Bay Tuvaleti X X X X
Bayan Tuvaleti X X X X
Bebek Bakim Odasi X X X

Berber-Kuafor X X X

Kamusal Alanlar

X Gazi
DR AnkaMell 2 Esenboga Universitesi
Aligveris ASTI . e .
: Havalimani Tip Fakiiltesi
Merkezi .
Hastanesi
Buradan giriniz. X X X
Cikis X X X
Danisma X X X X
Elektrik Akimi X X X
Eczane X X X
Engelli Tuvaleti X X X X
Girilmez! X X X
Konferans Salonu X X X
Mescit X X X X
Otopark X X X
Sigara icilmez!/Sigara X X X X
i¢gmek yasaktir!
Tagit giremez! X X
Telefon(lar) X X X
WC-Tuvaletler (Bay- X % X X
Bayan)
Yangm Hortumu X X X X
Yonlendirme Oklart X X X X
Yiiriiyen merdivende yiik X X X

taginmasi yasaktir!
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Tablo 2’de en az ti¢ kamusal alanda da ortak kullanilan mesajlar yer almaktadir.
Alfabetik olarak dizilen toplam 226 mesajdan 27’si (%12), en az {i¢ kamusal alanda da
ortak kullanilmaktadir. Demek ki mesajlarin biiytik bir kismi, kamusal alanlara gore
farklilagmaktadir. Ayrica bu mesajlarin 11'i, bu kamusal alanlarin dérdiinde de yer
almaktadir. Kalan 16’s1 ise sadece {i¢ kamusal alanda ortaktir.

Tablo 2’deki mesajlar;

* Insanlar bilgilendirme, yani onlara hangi birime ulastiklarim bildirme (“Asan-
sor”, “Berber-Kuafor”, “Eczane” gibi),

e Insanlar1 yonlendirme (“Acil cikis kapist sagdadir.”, “Yonlendirme Oklar1” gibi),

e Insanlara yonerge verme (“Elektrik Akim1”, “Sigara igmek yasaktir!”, “Yiirtiyen
merdivende yiik tasinmasi yasaktir!” gibi) bakimmdan {i¢ gruba ayrilabilir.

Boyle bir gruplandirmaya gore insanlar: bilgilendirmeye yonelik mesaj sayis1 17
olup bunlarin en az ti¢ kamusal alanda kullanilan toplam mesaj sayisina orani %63’tiir.
Insanlar yénlendirmeye yonelik mesaj sayist 4 (%15), yonerge vermek tizere kullani-
lan mesajlarin sayisi ise 6'dir (%22).

Cocuklarin giinliik hayatta karsilasma olasiliklarmin ytiiksek oldugu g6z oniine
alindiginda, bu calismada vurgulanan, grafik simgeler ve anlamlar1 hakkinda 6gren-
cilerin yararlanabilecekleri bir grafik simge sozliigiinde s6z konusu 27 ortak mesaja
oncelikle yer verilmesi yerinde olacaktir.

3.1.3. Bir veya iki Kamusal Alanda iletilen Mesajlar
Tablo 3. Kamusal Alanlarda Kullanilan Diger Mesajlar

AnkaMall . Esenbos Gazi Univ.
Mesajlar Aligveris ASTI senboga Tip Fak.
; Havalimani .
Merkezi Hastanesi
65 Yas ve Ustii Engelli Veznesi X
Abdest almak i¢in mescitleri X
kullaniniz.
Abdesthane X
Abdesthane iceridedir. X
Acil Cikig X
Acil Cikis Kapisi X
Acil ¢ikis asagidadir. X

Acil ¢ikis kapaisi ileridedir
(Merdiven basmdaysa X
“yukaridadir” anlami katar.)

Acil ¢ikis merdiveni sagdadir. X

Acil ¢ikis merdiveni soldadir. X
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Acil gikis merdivenlerden sol
asagiya dogrudur.

Acil ¢ikis sag ve soldadur.

Acil ¢ikis sagdadir.

Acil gikis soldadir.

Acil Numaralar

Alaturka Tuvalet

Aligveris

Algveris sepeti ile binilmesi
yasaktir.

Alisveris sepeti ile girmek
yasaktir!

Anadolu]et “primeclass”
Lounge

Ankaray

Arag Cikist

Arag Girisi

Arag Kiralama

Arsiv

Asansorle asag ininiz.

Asansorle yukar ¢ikiniz.

Askeri Inzibat

Ayakkabi bagciklarinin
basamak arasina stkismamast
i¢in bagh olduklarmdan emin
olunuz.

Ayakkabi ile basmayiniz.

Azami Hiz 10 km

Banka(lar)

Basamak tizerine oturmak
yasaktir!

Bay Dug

Bayan Dug

Bay Gasilhane

Bayan Mescit Girisi

Bayan Personel Tuvaleti

Bebek arabasi ile binilmesi
yasaktir!

Bebek arabasi ile girilmesi
yasaktir.

Bekleme Yerleri
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Mesajlar

AnkaMall
Aligveris
Merkezi

ASTI

Esenboga
Havalimani

Gazi Univ. T1p
Fak. Hastanesi

Bel-Car

X

Belediye Otobiisii

Bilet Satis

X

Bisiklet ile girmek yasaktir!

Bulusma Noktas1

Cafe

Cafe Ve Bar/Kafe Ve Bar

Check-in Kontuarlari

Cay Salonu

Cocuk Oyun Alanlar1

Cocuklar tek basina
kullanamaz.

Cocuklarin yiirtiyen
merdivende oyun oynamalari
kesinlikle yasaktir.

Cop Kutusu

Cop tenekesine sigara atmak
yasaktr!

Dis Hatlar Gelis

Dis Hatlar Gidis/Dig Hatlar
Giden Yolcu

Dis Hatlar Terminali

Diger Atiklar Kutusu

Diger Ulke Vatandaslar

Dikkat! Bagajinizi yatay
koyunuz.

Diplomatik

Diyanet Gorevlisi

Duraklamak ve Park Etmek
Yasaktir!

XXX XX [X|X]| X X

Duslar

El bandina asilarak tutunmak
yasaktir.

Emanet

Engelli

Engelli-Gazi

Engelli Park Yeri

Engelli Telefonu

Engellilere Ozel Bilet Sati
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Engellilere Ozel Check-in
Kontuarlari

Engellilere Ozel Danisma

Engelli Yolcu Durag:

Erbas-Er

XXX X

Erkek Kuafori

Erkek Personel Tuvaleti

Etek, manto, pardesii gibi
giysilerinizin basamak arasina
sikismamasi i¢in dikkatli
olunuz ve ¢ocuklarinizin
yiiriiyen merdiven bandina
binmelerine izin vermeyiniz.

AnkaMall
Aligveris
Merkezi

Mesajlar ASTI

Gazi Univ. Tip
Fak. Hastanesi

Esenboga
Havalimani

Etek, manto, pardesii,
semsiye, poset ve canta gibi
kisisel esyalarinizin basamak
arasina sikismamasi igin
dikkatli olunuz.

Evcil hayvanimzi kucagimiza
alarak ytirtiyen merdiveni
kullaniniz.

Evcil hayvanla girmek
yasaktir!

Faks

Fotokopi-Renkli Cikt1

Gasilhane Imamlik

Gazete

XXX X

Gegis onceligi engelliler ve
gazilere aittir.

Gelen Yolcu Katt

Gelen Yolcu Peronlar

Gelis Katt

Giden Yolcu Kat1

Giden Yolcu Peronlar

Gidis Kat1

Giris

Giyim-Ayakkab1

Gizli Buzlanma

Gortisme Odast

Giivenlik-Ozel Giivenlik
Personeli
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Hamam-Sauna-Dus

Hamile veya hamilelik
stiphesi olanlarin girmeleri
tehlikeli ve yasaktir!

Hasta Asansorii

Hasta Tasima / Karsilama
ve Yonlendirme / Danigsma
Hizmetleri

Hasta Yatis-Cikis

Hastane birimleri
(Poliklinikler, Servisler,
Anabilim Dallari, Merkezler,
Laboratuvarlar)

Havas Otobiisti

Hediyelik Esya

Hediyelik Oyuncak

I¢ Hatlar Gelis & Gidis

I¢ Hatlar Gelis / ic Hatlar
Gelen Yolcu

I¢ Hatlar Gidis / i¢ Hatlar
Giden Yolcu

I¢ Hatlar Terminali

Ic & Dis Hatlar Gelis / ¢ &
Dis Hatlar Gelen Yolcu

I¢ & Dis Hatlar Gidis / I¢ &
Dis Hatlar Giden Yolcu

X

Mesajlar

AnkaMall
Aligveris
Merkezi

Esenboga

UL Havalimani

Gazi Univ. T1p
Fak. Hastanesi

idari Birimler ile Tlgili Mesajlar
(Bashekimlik, Cumhuriyet
Savcisi, Doner Sermaye
Saymanligi Miidiirligii,
Faturalama, Gece idaresi,
Hastane Bagmudiirliigii,
Hastane Bagmudiir,

Hastane Miidiirliigii, Hastane
Miidiirti, Hemsire Odas,
Hemsirelik Ve Hasta Bakim
Hizmetleri Miidiirliigii, i
Denetci, Istatistik, Kalite
Koordinatérliigii, Ogretim
Uyeleri, Performans Birimi,
Satin Alma Mudurlagi,
Sayistay Denetcisi, Saymanlik,
Sosyal Hizmet Uzmani)

Thram Giyinme Yeri
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fleri Mecburi Yon

fleri ve Saga Mecburi Yon

Ik Yardim

Internet Kafe

Kafeterya

Kagit Ve Ambalaj Atiklar:
Kutusu

Kapilar ile flgili Mesajlar

Kath Otopark

Kaygan Zemin

Kayip Esya

XXX [>X]| X

Kimlik Miiracaati

Kuru Temizleme

Lokanta

Lostra

XXX ([X (X

Liitfen 12 yasindan kiigiik
¢ocugunuzun elini sikica
tutunuz.

Liitfen kenarlara ayak
basmaymiz.

Market

Market Arabast Tle Cikis

Medikal Market

Merdivenler

Merdivenle Asag1 Inis

Merdivenle Yukar1 Cikis

Mescit -2. kattadir (2 kat
asagida).

Metro-Otobiis

Morg

Morg ve mescide gider.

Otobiis Parki-Taksi

Otopark Kapali Gegisi

Oneri-Sikayet-Memnuniyet

Kutusu

Panoramik Asansorler

Park Alanm

Park etmek yasaktir! / Park

edilmez!

Pasaport Kontrol

Pastane
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*

Mesajlar

AnkaMall
Aligveris
Merkezi

ASTI

Esenboga
Havalimani

Gazi Univ. T1p
Fak. Hastanesi

Paten ile girmek yasaktir!

X

Peronlar

Personel Asansorii

Personel Girisi

Personel harici girmek
yasaktir. / Yalnizca Yetkili
Personel

Personel Islemleri Veznesi

Personel Yemek Salonu

Plastik bot ve terlik ile
dikkatli kullaniniz.

Plastik, Cam, Metal Atiklar
Kutusu

Playstation

Polis

Postane

PTT

Radyasyon Alani

Refiij Bas1

Resmi Evrak

Restoran(lar)

Restoran / Bar

Rezervasyon

Saga doniis yasaktir! / Saga
déniilmez!

Saga Mecburi Yon

Saglik Denetleme-Asg1
Merkezi

Saglik Kurulu Raporlari

Saglik Merkezi

Seminer Salonu

Sivi Atik Kutusu

Silah Teslim Masas1

Sola Mecburi Yon

Sehirigi Servis

Taksi

Taksi-Otobiis / Taksi-Otobiis
Durag
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Tekerlekli Araba ve Sedye
Verme

Terlik ve ayaktan ¢itkma

riski tagtyan diger

ayakkabilarinizin basamak X
arasina stkismamast igin

dikkatli olunuz.

Tibbi / .Adli Rapor, Recete
Tasdik Islemleri

Toplant1 Odas1

Turizm Danigsma

Tiim Kapilar

Tirk Vatandaglari

Ugus Ekibi

Ulasilabilir Asansor X
Ucretli Hasta Islemleri X

AnkaMall )
Mesajlar Aligveris ASTI
Merkezi

Ucretli Vezne X
Vezne X
Yangin Séndiirme Cihazi

XXX (X

Esenboga Gazi Univ. Tip
Havalimani Fak. Hastanesi

Yaya Yolu

Yolcu olmayan giremez.
Yurt Dis1 Cikis Har¢ Pulu
Yiiriiyen merdivene, yiiriiyen

merdivenin hareket yoniine X
ters yonde binilmesi yasaktir.

XXX ([ >

Yiiriiyen Merdivenle Asag1

Inis X X

Yiirtiyen Merdivenle Yukar1
Cikis
Tablo 3’te bir veya iki kamusal alanda kullanilan mesajlar yer almaktadir. Alfabetik
olarak dizilen toplam 199 adet mesajdan 168’i sadece bir kamusal alanda kullanilirken,
kalan 31’1 iki kamusal alanda da ortak kullanilmaktadir. Orana doékiilecek olursa her
iki kamusal alanda da ortak kullanilan mesajlarin orani %16; sadece bir kamusal alan-
da kullanilan mesajlarin orani ise %84 tiir.

X

Tablo 3’teki mesajlar;

e Insanlan bilgilendirme, yani onlara hangi birime ulastiklarmi bildirme (“Arag
Kiralama”, “Banka”, “Postane”, “Zabita” gibi),

¢ Insanlar yonlendirme (“Acil ¢ikis sag ve soldadir.”, “Yiiriiyen Merdivenle Yukar1
Cikis” gibi),
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s

e Insanlara yonerge verme (“Ayakkabi ile basmaymz.”, “Cop tenekesine sigara
atmaymiz.”, “Sigara igmek yasaktir!” gibi) bakimindan ti¢ gruba ayrilabilir.

Boyle bir gruplandirmaya gore insanlar1 bilgilendirmeye yonelik mesaj say1s1 146
olup bunlarin bir veya iki kamusal alanda ortak olarak kullanilan toplam mesaj say1-
sina orani %73'tiir. Insanlari yonlendirmeye yonelik mesaj sayis1 21 olup bunlarin bir
veya iki kamusal alanda ortak olarak kullanilan toplam mesaja orani %11’dir. Yonerge
vermek tizere kullanilan mesajlarin sayisi ise 32’dir ve bunlarin bir veya iki kamusal
alanda ortak olarak kullanilan toplam mesaja orani %16’dir. Buna gore insanlar bil-
gilendirmeye yo6nelik mesajlarin, yoénlendirmeye ve onlara yonerge vermeye yonelik
mesajlardan daha fazla kullanildig1 goriilecektir. Ayrica bilgilendirici mesajlarmn, yan-
larina eklenen “Yonlendirme Oklar1” ile kullanilarak insanlar1 yonlendirdikleri de he-
saba katildiginda, hazirlanmasi 6nerilen grafik simge sozl{igiinde, insanlari bilgilendi-
ren ve yonlendiren mesajlar1 blinyesinde barindiran grafik simgelere de yer verilmesi
uygun olacaktir.

4. Kamusal Alanlarda Yer Alan Grafik Simgelerin Ozellikleri

Dort kamusal alanda kullanilan toplam 321 grafik simgeden sadece 9'u (%3) ISO,
CSGB veya KGM'nin standartlarina uymaktadir. Yani kamusal alanlarin, grafik simge
kullaniminda bu yasal kuruluslarin standartlarini dikkate almadig1 yorumu yapilabi-
lir. Geri kalan 312 grafik simgenin de 80’1 (%25) i¢in bu kurum ve kuruluslarca herhan-
gi bir grafik simge Onerisi getirilmedigi tespit edilmistir. Bu eksikligin giderilmesi i¢in
ISO ve TSE onciiltigiinde standart grafik simgelerin tasarlanmasi yerinde olacaktir.

Arastirmanin odaginda yer alan kamusal alanlarda, yogun olarak sadece yaziyla
veya sadece grafik simgeyle mesaj iletilmeye ¢alisiimaktadir (%54). Hem grafik simge
hem de yaz1 kodu kullanularak iletilen mesajlar daha azdir (%46). ISO’ya gore grafik
simgelerin iletmek istedikleri mesaj, yaz1 kodu ilavesiyle daha da anlagilir olacaktir
(ISO 7001, 2007; ISO, 2013). Bu agidan bakildiginda, arastirmanin odaginda yer alan
kamusal alanlarda, sadece yaziyla veya sadece grafik simgeyle mesaj iletilmeye caligil-
masi -ki ikisinin toplam orani (%54) grafik simge ve yazinin bir arada kullanilmasmn-
dan fazladir-, bu mesajlarin anlasilabilme diizeyini azaltacagindan, mesajlarin grafik
simgelere yazi ilave edilerek iletilmesinin daha uygun olacag: diisiiniilmektedir.

Grafik simgelere bi¢im agisindan bakildiginda, kare veya dikdo6rtgen (%80) bigim-
deki grafik simgelerin ticgen (%2) veya yuvarlak (%14) bicime sahip grafik simgeler-
den daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bunda kamusal alanlara ait birimleri (“Pasta-
ne”, “Bekleme Yerleri”, “Tuvalet” vb.) temsil eden grafik simgelerin; yasaklama, uyari,
zorunlu eylem, emniyet kurali veya yangin emniyeti bildiren mesajlara gore daha faz-
la olmasi etkili olmustur. Ancak 1 adet sekizgen bicimde ve 9 adet (%3) herhangi bir
bicime sahip olmayan (seffaf zeminli) grafik simgeye rastlanmigtir. Bunlar ISO, CSGB
veya KGM'nin standartlarina uygun degildir. Genel bir degerlendirme yapilacak olur-
sa, toplam 321 grafik simgeden 294’ (%92) bi¢im yoniinden ISO, CSGB veya KGM'nin
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standartlarina uygunken 27’si (%8) uymayan bicimlere sahiptir. Yani bi¢im yontinden
grafik simgelerde standartlara uygunluk gézlenmistir ve bu, olumlu bir durumdur.

Zemin rengi bakimindan kamusal alanlarda kullanilan 321 grafik simgeden sadece
83’11 (%26) ISO, CSGB veya KGM'nin standartlarindayken kalan 238’i (%74) bu stan-
dartlarin digindadir.

Cizgi ve serit kullanim1 agisindan bakildiginda, 321 grafik simgenin yalnizca 57’si-
nin (%18) ISO, CSGB veya KGM'nin kistaslarina uygun ¢izgi ve seride sahip oldugu;
264'tiniin (%82) ise bu standartlarin disinda kaldig1 gézlemlenmistir. Dolayisiyla in-
celenen kamusal alanlar, ¢izgi ve serit kullanimi yoniiyle, ISO, CSGB veya KGM'nin
standartlarina dikkat etmeden grafik simge kullanmaktadir yorumu yapilabilir.

Kamusal alanlardaki grafik simgelerin biiyiik oranda bir veya iki figtirlii olduk-
lar1 tespit edilmistir (%79). ISO, CSGB ve KGM'ye ait grafik simgelerin de ¢ogunlugu
bir veya iki figlirden olusmaktadir. Bir grafik tasarim ilkesi olan, bir grafik simgenin
miimkiin olan en yalin ve basit halde bir mesaji aktarabilmesinin (Bagli, 1997; Becer,
2009; flhan, 1992; Ota, 1987; Ucar, 2004; Uyan Dur, 2011, Yazar, 2010) bunda etkili oldu-
gu distiniilmektedir. Dolayisiyla figiir sayist bakimmdan kamusal alanlarda kullani-
lanlar ile ISO, CSGB ve KGM'nin grafik simgeleri arasinda tutarlilik vardir.

Figtirlere renk ve bigim o6zellikleri agisindan bakildiginda kamusal alanlarin,
standartlar1 dikkate almadig tespit edilmistir. Zira ISO ile CSGB'nin 6nerileri veya
KGM'nin karayollarinda kullandiklar1 arasinda yer alan mesajlara ait 217 grafik sim-
geden sadece 11'i (%5) standartlara uygundur.

4. SONUC VE ONERILER

Ttirkiye’deki kamusal alanlarda kullanilan grafik simgelerin ortaklik ve herhangi
bir standarda bagliik durumunu saptamay1 amaglayan bu arastirmada, sadece 9 gra-
fik simgenin ISO, CSGB veya KGM'nin standartlarina uygun oldugu belirlenmistir.
Ayrica 80 adet grafik simge iginse hentiz higbir yerli veya yabanci kurulus tarafindan
simge gelistirilmemistir. Dolayisiyla hentiz standartlasma siirecinin baginda olundugu
ifade edilebilir. Oncelikle TSE onciiliigtinde, ISO ile baglant: kurularak hentiz tasarlan-
mamus bulunan grafik simgeler gelistirilmelidir. Hatta bunun igin TSE, kamusal alan-
lardan da o6neriler alabilir. Zira kamusal alanlarin, kullanmak istedikleri grafik simge-
ler i¢in ISO’ya gelistirme basvurusunda bulunabilecekleri ve hatta kendileri gelistirir-
se bunu degerlendirilmek {izere yine ayni kuruma iletebilecekleri dile getirilmistir (TS
ISO, 3864-1). Standardi bulunan fakat bu standarda uymayan grafik simgeler iginse
-tipk1 CSGB'nin yayimlamis oldugu “Saghk ve Giivenlik Isaretleri Yonetmeligi gibi-
resmi diizeyde diizenlemeler yapilarak kamusal alanlarin bu diizenlemelere uymalar1
saglanmalidir.

Standartlasma siirecinin tamamlanmasiyla, grafik simgelerin 6rgiin egitim faali-
yetlerindeki sorunlarmin da ortadan kalkacagi; bu faaliyetlerde hangi grafik simge-
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lerin 6gretileceginin netlik kazanacag: diistintilmektedir. Boylece 6grencilerin grafik
simgeleri dogru anlama becerisi kazanmalarini hedefleyen Tiirkce, Hayat Bilgisi ve
Trafik Giivenligi derslerine ait farkli yaymevleri tarafindan basilan ders kitaplarinda
yer alacak simgelerde de standart saglanabilecektir. Daha sonra Milli Egitim Bakanlig1
onderliginde ve Tiirk Dil Kurumu’nun yardimiyla 6grencilerin, karsilasabilecekleri ve
anlamlarini bilmedikleri grafik simgeleri tanimalarini, bir grafik simgenin hangi me-
saji ilettigini 6grenmelerini saglayip meydana geldigi unsurlari (sekil, ¢izgi, figtir, renk
vb.) tantyabilecekleri bir sozliigiin gelistirilmesi de 6nerilmektedir. Ciinkii gtinliik ha-
yatin her aninda, grafik simgelerle sikca karsilasildigindan, bu simgeler, ¢ocuklarca
tesadiifi olarak 6grenilmekten uzak hale getirilmelidir. Ayrica yurt disindan ve farkl
kilttirlerden milyonlarca® insanin ziyaret ettigi Tiirkiyenin, Avrupa Birligi tiyeligi sti-
recinde ISO'nun bu konudaki ¢alismalari 1s181nda, grafik simgelerin kullanimi konu-
sunda da gerekli diizenlemeleri yapmas: yerinde olacaktir.
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MESLEKI DILIN SOZ VARLIGI VE TERIM

Kemalettin DENIZ®
Nurullah ALKOL**

Oz: Bu calismanin amaci, mesleki dilde temel s6z varliginin 6zelliklerinin ve
tespitinin nasil yapilacagini tarama yoluyla ortaya koymaktir. Calisma nitel aras-
tirma olarak planlanmus, veriler dokiiman incelemesiyle toplanmis ve betimsel
analiz yapilmistir.

Ana dili ve yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde oldugu gibi mesleki dil
egitimi icin hazirlanacak materyallerde yer alacak s6z varliginin bir siklik hiye-
rarsisine gore yer almas: dnemli bir gerekliliktir. Mesleki dili giindelik dilden ay1-
ran temel unsur terimlerdir. Bu sebeple mesleki dil tizerinde yapilacak siklik s6z-
liigiiniin temel s6z varligini terimler olusturur. Terimlerin bir meslek veya ugras
alanma ait kavramlar oldugu hemen hemen biitiin tanimlarin ortak noktasidir.
Ancak terimle ilgili alan kaynaklarinda terimlerin 6zellikleriyle ilgili uyusmayan
durumlar da vardir. Terimlere yonelik yapilacak siklik ¢alismalarinda arastir-
macilar, neyi terim olarak alip almayacaklar1 konusunda terim literatiiriinden
kaynaklanan {ig temel sorun ile karsilasacaktir: 1. Giinliik dildeki sozctikler terim
olabilir mi ve terimler, terim olmaktan hangi durumlarda ¢ikar? 2. Terimlerin tek
anlamlilign mutlak bir zorunluluk mudur? 3. Bir terim ayni anda birden fazla
meslege ait olabilir mi? Bu sorunlarin yaninda terimlerin derlenecegi metinlerin
niteliginin ne olmasi gerektigi de ayr1 bir problem durumudur. Mesleki dilde s6z
varlig1 tespiti konusunda bu hususlarin dikkate alinmasinin yapilacak arastirma-
lara katk1 saglayacag: diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Mesleki dil, terim, s6z varhigy, siklik sozIltgt

* Dog. Dr. ; Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii. Ankara
** Tiirkge Ogretmeni, Jandarma Okullar Komutanlig1. Ankara
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THE VOCABULARY OF VOCATIONAL LANGUAGE
AND TERM

Kemalettin DENIZ"
Nurullah ALKOL**

Abstract

The aim of this study is to show how to determine the basic vocabulary of
a vocational language and its features. For this aim, literature review is utilized.
This study is planned to be a qualitative research. Data is gathered through do-
cument review, and analyzed descriptively.

It is of great necessity for vocabulary in vocational language education ma-
terials to appear according to the hierarchy of frequency as in the case of teac-
hing native language or teaching Turkish as a foreign language. Terms are what
makes the difference between daily language and vocational language. For this
reason, terms are the core elements of a frequency dictionary to be carried out on
vocational language. That the terms are common notions of an occupation is the
common declaration of all descriptions. However, there are situations where the
descriptions of terms do not correspond. Researchers face three basic problems
because of the literature on what to be seen as a term or not: 1.Can the words
used in daily languages be terms , and in which situations do terms stop being
terms? 2. Is having only one meaning obligatory for terms? 3. Can a term belong
to more than one occupation? Beside these questions, the qualities of the texts
from which the terms will be drawn out is another problem. Considering these
three points on determining vocabulary of a vocational language might contri-
bute to future research.

Key words: Vocational language, terms, vocabulary, frequency dictionary

1. Giris

Birey kendi toplumu ya da yabanci bir toplumda iletisim kurmak i¢in o toplumun
s6z varligina vakif olmalidir. Zihninden gecen kavrami dile getirememe gibi iletisim
sorunlar irdelendiginde altinda “sozciikle” somutlastirilamayan “kavram”larin ol-
dugu goriilmektedir. Dile getirilemeyen ya da yanls aktarilan bir diisiince ne kadar
onemli ve degerli olursa olsun onu karsilayan bir sdze biirtindiiriilmemisse hi¢bir an-

* Assoc Professor Dr.; Gazi University. Faculty of Education. Department of Turkish Education. Ankara
** Turkish Teacher, Gendarmery Schools Commandership, Ankara
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lam ifade etmez. Bu sebeple de iletisimin omurgasini olusturan sozctiklerin onu kulla-
nacak kisilere egitim ortaminda verilmesi gerekmektedir.

Gerek yabanci dil gerekse de ana dil egitiminde olsun bireyin ihtiya¢ duydugu s6z
varligini aktarmada uzun yillar s6zliiklerden yararlanilmistir. Ancak bir dilde var olan
biitiin s6z varligin bir kitaba alip onu 6grencilere kullandirmak saglikli bir yéntem
degildir. Cilinkii 6nem sirasina gore degil alfabetik siraya gore art arda dizilmis bu s6z-
ciikler bireyin ihtiya¢ duyacagi s6z varligini olusturmada yetersiz kalmaktadir. Gerek
egitimciler gerekse de 6grenciler agisindan bu eksikligin hissedilmeye baslanmasiyla
sozcligiin 6nem sirasini ortaya koyan ¢alismalar yani temel s6z varligini belirleme ¢a-
lismalar: baslamistir.

Temel s6z varligi, bir dilin, bir kisinin veya bir eserin temel sézliigiidiir (Karaagag,
2013). Bu sz varligi bireyin yasina ve egitim durumuna gore farklilik gosterir. Bu fark-
Iiig1 somut bir sekilde tespit etmeye yonelik modern ¢alismalar diinyada ve Tiirki-
ye’de 20. yiizyilin baslarinda hizlanmistir. Siklik s6zIiigii tizerine yapilmus ilk calisma-
lar 10. ylizyila kadar dayanmaktadir. Talmodistler (Tevrat 6gretilerine gore yasayan
kisiler) Tevrat'taki sozctikleri kategorize etmis ve saymustir (DeRocher, J. E.; Miron,
M.S,; Patten, S. M. ve Pratt, C. C.,1973: 1). Ik yapilan bu ve diger siklik ¢alismalari bir
dilin biitiintinii degil 6zel bir metindeki sdzciiklerin sikligini ortaya koyan calismalar
olmustur. Bir dilin genel sikligini orta koyan ilk ciddi ¢alisma ise Kaeding’in 1887 y1-
Iinda Almanca tizerine yaptig1 siklik sozliigiidiir. Kaeding bu sozliigiin olusumunda
edebi metinler, gazete metinleri, resmi ilanlar ve alan literatiirti gibi yazili dil kaynak-
larindan yararlanmigtir (Hacisalihoglu ve Onemli, 2015: 773). Ancak bu galigmanin
amaci dil 6gretiminden ziyade stenegrofi egitimine yardimci olmak icindi. Edward
L. Thorndike'nin (1921) Teacher’s Word Book (Ogretmenin Kelime Kitab1) caligmasi dil
egitimi i¢in yapan ilk ¢alismadir. Thorndike bu ¢alismasinda 10.000 kelimelik bir liste
vererek bu listedeki sozciiklerin sikligini tespit etmistir. Thorndike nin ¢alismasi dil
gelisimine hizmet eden siklik ¢alismalarinin 6ncfisii olmustur. Bu ¢alismanin ardindan
yurtdisinda yapilan siklik sozliiklerinin ¢ogu ilkogretim 6grencilerinin dil gelisimine
katki saglamak i¢in yapilan ¢calismalar olmustur.

Ttirkiye’deki kelime sikliginin dil gelisimi i¢in 6nemini kavrama ve buna y&nelik
¢alismalarin yapilmasi Bati’daki ¢alismalarla hemen hemen es zamanli olmustur. 1926
yilinda Maarif Vekaleti Talim ve Terbiye Dairesinin hazirladig1, ilk Mektep Kitaplar
Tetkik Komisyonunun Elifba Kitaplart Hakkindaki Rapor unun 14. maddesi dil egiti-
minde siklik ¢calismalarinin geregi ve 6nemi tizerinde durmaktadir. Raporda 6nemine
deginilen s6z varhig1 iizerine ¢alismalar Tiirkiye’de 1936 yilinda Omer Asim Aksoy’un
Bir Dili Ogrenmek Icin En Liizumlu Kelimeler ve Bu Kelimelerin Ogretimi adli eseriyle
baslamustir. Aksoy’un (1936) belirttigine gore Tiirkge tizerine ilk siklik ¢alismasint Mr.
Bridge yapmustir. Yapilan literatiir taramasinda bu c¢alismanin basilmadig: veya her-
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hangi bir yerde yayimlanmadigi tespit edilmistir.! Mr. Bridge, Ttirk Tarih Kurumunun
yaymmladig: Tarih adli kitaptan 1.240"1 farkli olmak toplam 4.985 sozciik, Resad Nuri
Gintekin’inin Kizilcik Dallar: adli kitaptan 1.426s1 farkli toplam 8009 sozctik ve Yakup
Kadri Karaosmanoglu'nun Yaban romaninda gecen 1.221i farkli olmak tizere toplam
6.912 sozclik saymis ve bu eserlerdeki farkli sézctikleri ayri ayrt sikliklarina gore lis-
telemistir. Bu kadar az 6rneklem tizerinden veri toplanmasinin sebebini ¢alismanin
deneme amagl olmasindan kaynaklandigini ve bu ytizden c¢alismanin Tiirkge igin
genellenebilir bir arastirma olamayacagini dile getirmektedir (Aksoy, 1936: 106). Ak-
soy’un ¢alismasindan sonra Tiirkiye’de yapilan s6z varligi calismalarimi genel olarak
amag, icerik, drneklem ve veri toplama tekniklerine gore dérde ayirmak miimkiinddir.

Amaglarma gore ¢alismalar: Mevcut s6z varligini tespit etme, sahip olunmasi bek-
lenen s6z varligini tespit etme ve ¢ok amacli ¢alismalardir.

Igeriklerine gore caligmalar: Kelime sikligi, ek sikligi, hece sikhigi, genel soz varlig
siklig1, yardimet fiil siklig1 ve karma sikliklar olarak siniflanabilir.

Orneklemlerine gore caligmalar: Yas grubu, egitim diizeyi, kisiler, ders materyalle-
ri, edebi eserler ve karma 6rneklemler olmak tizere altiya ayrilmaktadir.

Veri toplama tekniklerine gore calismalar: Anket, yazili metin analizi, s6zlii metin
analizi ve geviridir.

Tiirkiye’de temel s6z varligini tespit etme ¢alismalari ilk olarak bireylerin dil geli-
simlerine katki saglamak amaciyla baglamis olsa da daha sonra yapilan bir¢ok ¢alis-
mada elde edilen veriler baska alanlar i¢in de birer veri kaynag: olarak goriilmiistir.
Ornegin, Harit (1972), Davasgil (1985), Biiytikkantarcioglu (1992), Cesur (2005), Cip-
lak (2005), Unsal (2005), Temur (2006), Oztekin (2008), Egilmez (2010) ve Firat (2011)'in
¢alismalarimin bir amaci da s6z varlig niceligi ve niteligi ile sosyo-ekonomik diizey
arasmnda bir iliski olup olmadigin tespit etmektir. Yine yukarida belirtilen ¢ok amacl
calismalarda ortaya salt bir siklik s6zltigii koymanin yaninda s6z varligi-cinsiyet, soz
varligi-yas, soz varhigi-egitim diizeyi, s6z varligi-ders kitaplar: yeterliligi iligkisi ortaya
konmustur.

Ttirkiye’de bir¢ok amagla farkli 6rneklemlerin s6z varligini tespiti ¢alismasi yapil-
mustir. Ancak yapilan bu calismalara bakildiginda mesleki dilin s6z varligini ortaya
koyan tek ¢alismanin Pierce’ye (1960) ait oldugu goriilmektedir. Aslinda terimler ko-
nusundaki ¢alismalar Tiirkiye’de ¢ok erken dénemde baslamistir. 1933 yilinda yayim-
lanan Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti Nizamname ve Calisma Programi’'nda terimler (1st1-
lah) Cemiyet’in bir ¢alisma kolu olarak belirlenmistir (TDK, 2007). ilerleyen yillarda
yayimlanan ¢alisma programlary, tiiziik ve yonetmeliklerde terimler yine birer ¢calisma
kolu olarak goriilmiistiir.

1 Bu calismanin igerigi hakkindaki ilk ve tek bilgi Aksoy’un eserinden 6grenilebilmektedir. Aksoy bu galigmay1 Mr. Isely isimli bir
arkadagindan temin ettigini ve ona da Mr. Bridge'nin verdigini belirtmektedir (Aksoy, 1936: 7).
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Terimlere Tiirkge karsilik bulmayla baslayan ¢alismalar, terimlerin Ttirkge tanimla-
rinin ve yabanct dildeki karsiliklarmnin yer aldig: sézliikler hazirlama seklinde devam
etmistir. Ziilfikar'in (2006) tespitine gore Tiirkge {izerine 167 farkli alana ait terim s6z-
liikkleri hazirlanmistir. Bu kadar genis bir yelpazeye yayilan terim ¢alismalarma ba-
kildiginda terimlerin nasil ve hangi dncelikle 6gretilmesi gerektigi konusuna yonelik
calismalarm ihmal edildigi gortilmektedir.

Bu ¢alismanin amaci, mesleki dilde temel s6z varliginin 6zelliklerinin ve tespiti-
nin nasil yapilacagmni tarama yoluyla ortaya koymaktir. Belirtilen amag dogrultusun-
da calisma nitel arastirma olarak planlanmuistir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanuldigs, alg: ve olaylarin
dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin
izlendigi arastirma tiirtidir (Yildirim ve Simsek, 2013: 45). Arastirmanin amacina yo-
nelik veri toplayabilmek icin literatiirde mesleki dilde s6z varlig1 konulu dokiimanlara
ulasilmistir. Dokiiman analizi, arastirma sonucunda elde edilecek olgu ve kavramlara
ulasmada yol gosterecek olan yazili malzemenin incelenerek analiz edilmesidir. Do-
kiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olay veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin elde edilip belirli bir sistem icerisinde inceleme islemidir (Karasar,
2008; Yildirim ve Simsek, 2013: 217). Ede edilen verilerin ¢alismaya yansitilmasinda
betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmacilarin mesleki dilde s6z varlig: konusuyla il-
gili goriislerine dogrudan ve dolayli olarak yer verilmis, boylece elde edilen bulgular
diizenlenmis ve yorumlanmus bir bi¢gimde okuyucuya ulastirilmistir (Yildirim ve Sim-
sek, 2013: 256).

2. Mesleki Dilde S6z Varliginin Onemi

Baslangicta sadece ana dil egitimi icin ihtiya¢ duyulan temel s6z varligini tespit
¢alismalarina zamanla yabanci dil egitimi igin de ihtiya¢ duyulmaya baslanmistir. An-
cak ana dili ve yabanci dildeki temel s6z varlig1 arasindaki en biiytiik fark, sozctikle-
rin sayisinin ve hangileri oldugunun yasa ve egitim durumuna gore degil dil egitimi
alan 6grencilerin hazir bulunusluk seviyesine gore degismesidir. Bu fark gozetilerek
yapilan ¢alismalar neticesinde “ilk 100 fiil”, “ilk 100 isim”, “ilk 100 zarf” gibi s6zciik-
lerin sikligini ortaya koyan c¢alismalar yapilmistir. S6z konusu bu ¢alismalar alandaki
biiytik bir eksikligi tamamlamuis olsa da insanlar sadece kisisel amaglarla yabanci dil
ogrenmez. Egitim ve meslek gibi durumlar ciddi bir dil 6grenme sebebidir ve tipki
dilin kisisel-kamusal alanina yonelik yapilan ¢alismalar gibi bu alanlar i¢in de benzer
calismalarin yapilmasi gerekmektedir. Buna dikkat ceken galigmalardan biri Diller Igin
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesidir (Telc GmbH ve MEB, 2013).

Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirke 6gretimi, 2001 yilindan itibaren Diller i¢in
Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (Cergeve Metin) esas alinarak yapilmaktadir. Cerge-
ve Metin dilin kullanim alanlarini kisisel alan, kamusal alan, egitim alani ve mesleki
alan olarak dort boliime ayirmugtir. Tiirkiye’”de TOMER lerde Tiirkce dgrenen birey-
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lerin bliyiik kismi da ytiiksekogretim ve dolayisiyla da meslek yasamina katilmak is-
teyen bireylerden olugsmaktadir. Ogrencilerin bu amaglari ise dilin daha ¢ok mesleki
alanini ilgilendirmektedir. Mesleki alani bireyin ¢alistig1 yer olarak tanimlayan Cerge-
ve Metin, diger dil kullanim alanlarinda oldugu gibi bu alan i¢in de 6zel kazanimlar
belirlemis ve dilin mesleki alanina 6zgii materyaller hazirlanmasi gerektigini vurgu-
lamistir. Cergeve Metne gore A2 seviyesinde meslege 6zgii temel kavramlar: anlama
ve anlatabilmeyle baslayan mesleki dil gelisim stireci, C1 seviyesine geldiginde mes-
legiyle ilgili biitiin durumlarda dili etkin kullanmaya varmaktadir (Telc GmbH ve
MEB, 2013: 31-72). Cerceve Metnin belirledigi mesleki dil kazanimlarina ulasmanin
en 6nemli yollarindan biri ilgili meslegin sahip oldugu terminolojiyi yani s6z varligini
ogrencilere vermektir. Ciinkii toplumlar gibi meslekler de belli bir amagla bir araya
gelmis insanlardan olugsmaktadir. Meslektas olarak adlandirilan insanlar mesleklerini
icra edebilmek ve kendi aralarinda saglikli bir iletisim kurmak amaciyla bazi sdzciik-
ler tiretirler ki buna terim denir. Bir meslege yeni baslayan kisi karsilasacagi nesne ve
durumlarin 6nce o meslekteki adinit 6grenir. Toplumda tutunma gibi meslekte kabul
gorme ve basarili olma da meslegin terminolojisine hakim olmay1 gerektirir.

Kisisel-kamusal ve mesleki dil arasindaki farkliliklar sebebiyle mesleki dil tizerine
yapilacak s6z varlig1 calismalarinin kendisine 6zgii bir yontem ve siireci bulunmak-
tadir. Her iki dil alanindaki ¢alismalarin farkli olma gerekliliginin temel sebebi, bu
alanlarin farkli s6z varlig1 6gelerine sahip olmalaridir. Mesleki dil ile kisisel-kamusal
alanin birbiriyle olan iliskisi su sekildedir:

Sekil-1: Kisisel-Kamusal Dil - Mesleki Dil Iliskisi

Mesleki dil ve kisisel-kamusal dil iliskisinde karsimiza ti¢ alan ¢ikmaktadir: Bi-
rinci alan bir dili konusan herkesin iletisim kurarken i¢inde bulundugu alandir. Bu
alanin s6z varlig1 6gelerini temel s6z varligi, deyim, atasozii ve kalip ifadeler olustu-
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rur. Bu 6gelerin kullaniminda meslek, egitim diizeyi ve stattiniin 6nemi yoktur. Alan
herkese aciktir. Tkinci alan mesleki dilin kisisel-kamusal alana bagli oldugu alandir ve
kesisimlerden olusur. Buradaki ortak 6ge temel s6z varligidir. Bir meslegi icra eden
kisiler kendi aralarindaki iletisimde 6zel bazi sdzciikler kullanmaktadirlar ancak bu,
iletigimin salt belirtilen sozctiklerden meydana geldigi anlamina gelmez. Ornegin, nes-
ter sozctigli bir saglik terimidir fakat iletisim esnasinda temel s6z varlig1 ogeleriyle
birlikte kullamlir: nester uzatmak, nester ile kesmek, nester satin almak gibi. Uclincii alan
mesleki dil alanidir. Mesleki dil alanindaki iletisimi anlayabilmek igin meslegin bir
parcast olmak zorunluluktur. Bu alanin s6z varligi ise terimlerdir. Terimler sadece ilgili
meslegin parcasi olan insanlarin s6z varligidir. Ancak kimi zaman kisisel-kamusal dil-
de de terimlere yer verilmekte hatta terimlerden deyim ve atasozii tiretildigi bile go-
riilebilmektedir fakat bu durumdaki terimler mesleki dilin degil toplumun tirtintidiir
ve terimlerden olusturulmus deyim ve atastzlerinin tasidig1 anlam mesleki baglamda
kullamilmaz. Ornegin; motoru yakmak, kayist koparmak, basma kan ¢ikmak, damarina gir-
mek, sigortast atmak, kalbin yolu mideden gecer vb. Kisisel-kamusal dil alani ile mesleki
dilin s6z varliklar: arasindaki farklilik sebebiyle bu iki alana yonelik ayri ayri temel s6z
varlig1 tespit calismalar: yapmak gerekmektedir.

Tiirkiye’de 20001 yillardan sonra s6z varliginin tespiti tizerine nitelik ve nicelik
agisindan ciddi calismalar olsa da mesleki dil ihmal edilmis bir alandir. Tiirkiye’'de
hemen hemen her yas ve egitim seviyesindeki bireyler i¢in s6z varlig1 calismalar ya-
pilmasa da bir meslegin temel s6z varligini ortaya koyan tek ¢alisma Pierce’in (1960)
Tiirkce Kelime Sayimi (A Frequency Count of Turkish Words) adl1 kitabidir. Pierce’in ¢alis-
masi Tiirkge {izerine yapilan ilk ciddi kelime siklig1 ¢alismalarindan biridir. Bu ¢alis-
may1 ciddi ve degerli kilan sozlii ve mesleki Tiirk¢enin kelime sikligini ortaya koyan
ilk calisma olmasidir. Silahli Kuvvetler Okuma Yazma Projesi kapsaminda yapilan bu
¢alismada, okuma yazma bilmeyen erlere yonelik hazirlanacak ders kitaplarinin igeri-
ginin hazirlanmasi igin kisa hikayeler, romanlar, gazeteler, askeri saha talimnameleri,
dini kitaplar, resmi okullarda okutulan ders kitaplarindan veri toplanmistir. Verilerin
toplandig1 materyallerden biri olan askeri sahra talimnamelerini askere yeni almmis
kisilerin okumalar1 i¢in hazirlanan “Gizleme Talimnamesi, 75 mm.lik Geri Tepmesiz
Top, Beden Egitimi, Piyade Boliigii ve Sofériintin El Kitab1” olusturmaktadir (Pierce,
1960: 126). Arastirmaci bu metinlerin her 20. sayfasindaki kelimeleri sayarak biitiin
metnin %5’ini temsil eden bir siklik listesi ortaya koymustur. Tiirkiye’de mesleki s6z
varlig1 calismasmin ilk 6rnegi 1960 gibi erken bir tarihte goriilmiis ancak ilerleyen
yillarda bu alan ihmal edilmistir.

Bu alana yonelik yapilacak calismalarin temelini olusturacak s6z varliginin tespi-
tinde asagidaki sorulara verilecek cevaplar dnemlidir:

a. Terim nedir ve hangi s6zctiik terim olarak kabul edilmelidir?

b. Terimler hangi kaynaklardan derlenmelidir?
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2.1. Terim nedir ve hangi sozciik terim olarak kabul edilmelidir?

Mesleki dilin s6z varliginin tespiti, genel olarak o meslekteki terimlerin tespiti
demektir. Bu sebeple 6ncelikle terim deyince neyin kastedildigi, neyin anlasilmasi
gerektigi bilinmelidir. Literattirdeki farkli kaynaklarda terim su sekillerde tanimlan-
maktadir:

Bilim veya sanat kavramlari igin kullanilan anlami sinirl sozciik: Uggen, asit, be-
lirteg vb. (Hatiboglu, 1972: 91). Bilim, teknik, sanat ve spor gibi 6zel alanlar ile mesleki
alanlarda kullanilan sézciik veya sdzciik grubu (Hengirmen, 1990: 356). Belli bir konu
alaninda 6zel bir anlami olan s6zciik (imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011: 240). Bir bilim,
bir uzmanlik dalina ya da 6zel bilgi, beceri, etkinlik alanina 6zgii sdzciik (Kog, 1992:
258). Bir bilim, sanat, meslek daliyla veya bir konu ile ilgili 6zel ve belirli bir kavrami
karsilayan kelime, 1stilah (TDK, 2011: 2330). Ozel bir bilgi ya da etkinlik alanina, bir
bilim, uygulayim ya da uzmanlik dalma 6zgii sdzciik (Vardar, 2007: 192). Anlamlar:
dar ve smuirlar olan terimler, bilim dallarinin, sanat ve meslek kollarinin mensuplari
arasinda kisa yoldan anlasmay1 saglayan sozctikler (Ziilfikar, 1991: 20).

Bu tanimlarin disinda terim {izerine yapilmis ¢alismalarda terimlerin farkli 6zel-
likleri tizerinde durulmusgtur. Dilacar’in (1957) ¢alismasinin odak noktasi terimlerin
temel anlam (denotasyon) ve zayif-yan anlam (konotasyon) durumlaridir. Kelimeler
i¢in temel anlam ve zayif anlam kavramindan s6z edilebilecegini ancak bilimin incelik
tizerine kurulmus olmasi sebebiyle terim olarak kullanilan kelimelerin agik, belirli ve
kesin bir anlami1 olmasi gerektiginden terimler icin zayif-yan anlam s6z konusu degil-
dir (Dilagar, 1957). Yani bir terimin tek ve mutlak bir anlam1 olmasi gerekir. Giinltik
dildeki sozctikler gibi terimlerin ikinci, tigtinti anlami s6z konusu olamaz. Dilagar’la
ayni gortiste olan Vardar’a (2007: 192) gore genel dilde gegerli olan ¢ok anlamliliga
karsin, terim alaninda tek anlamlilifa yonelis goriiliir. Terimlerde tek anlam olmasi
gerektigi gortistine katilan bir diger arastirmaci olan Kog’a (1992: 258) gore terimler
genellikle tek anlamlidir; anlayis ve diistincede birligin saglanmasi icin bu bir gerek-
liliktir. Zilfikar’a (1991: 20) gore bilimsel bir anlama tek karsilik bulunmasi terimlerin
en basta gelen 6zelligidir. Bu sebeple terimlerin anlamlari sabittir ve ctimle icerisinde
de olsa degisik anlamlarda kullanilamazlar.

Terim hakkinda arastirmacilarin tizerinde durdugu bir diger konu terimlerin giin-
liikk dilin bir parcasi olup olamayacagidir. Ziilfikar’a (1991) gore terimler halkin s6z
varliginda yer almaz. Aksan’a gore (2006: 160) eger terimler toplumun biitiin kesimle-
rince taninip bilinir, kullanilir duruma gelirse terim olma 6zelligini yitirmis sayilabilir.
Ancak, ilgili olduklar1 6zel alanlarin sozliiklerinde yine yer alir. Hengirmen’e (1990:
357) gore ise bazi terimler baslangicta ilk bulunduklar1 zamanlarda sinirl bir kullanim
alanina sahip olduklar1 halde, zamanla giinliik yasantida ¢ok kullanilan birer sézciik
durumuna gelebilir. Bu durumda bu sozciikler kendi 6zel alanlarinda terim, giinliik
konusma ve yazi dilinde de sozciik gorevini tistlenir.
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Terim tizerine yapilmis tanimlar ve agiklamalardan hareketle terimlerin genel 6zel-
likleri su sekilde siralanabilir:

a. Terimler giinliik dilin bir pargas1 degildir.
b. Herhangi bir kavrama iligkin tek tanimi vardar.
c. Bir meslek ve ugras alanina aittir.

Mesleki dilin s6z varligini tespit ¢alismalarinda bu 6zellikler arastirmacilarin kar-
sisina birer problem olarak ¢ikabilir. 115 problem metin analizinde giinliik dile ge¢mis
terim ya da giinliik dilden alinan s6zctiiklerin birer terim olarak ele alinip alinamaya-
cag1 konusudur. Yani televizyon, radyo, telefon, kalp, damar, banka, rotar, para, havale, faiz,
taksit, icgen gibi giinliik dile gecmis sozciikler terim olarak ele alinmali m1 alinma-
mali m1? Bu s6zctikler Tiirk Dil Kurumunun internet sayfasindaki hem Bilim ve Sanat
Terimleri Sozliigii'nde hem de Giincel Tiirkce Sozliik’te yer almaktadir (TDK: 2016).
Ugras alani itibariyla toplumla biraz daha ig ice olan meslek gruplarinin terimlerine
glinliik dilde rastlanilabilir. Bu meslege mensup olmayan insanlar da terimin anlamini
bilebilir. Heti@im, saglik, gtivenlik gibi meslekler bunlara 6rnektir. Belirtilen meslekler-
den giinliik dile kelime aktarimi yaygin olarak goriilebilen bir durumdur. Giinliik dile
gecen terimlerin nasil ele alinacagi konusunda Aksan (2006) ve Hengirmen’in (1990)
goriisleri birbirinden su konuda ayrilmaktadir: Aksana’a (2006) gore giinliik dile geg-
mis ifadeler terim olma &zelligini kaybederken Hengirmen’e (1990) gore bu ifadeler
ilgili meslekte terim, giinliik dilde s6zciik 6zelligini gosterir. Bu konuda birbirinden
ayrilmalarina ragmen her iki yazarin ortak diisiincesi bu ifadelerin ilgili terim sozliik-
lerinde yer almasi gerektigidir. S6z varlig1 arastirmasinin yapildigi mesleki metinlerde
karsilasilan bir terimin giinliik dilde yer almas1 onun terim havuzuna dahil edilmesine
bir engel degildir. Bu tiir sozciikler de derlenerek siklik listesine alinmalidar.

Ginliik dilden mesleki dile gegmis sozciiklerin terim olarak kabul edilip edilme-
yecegi konusunda arastirmacilar ve terim sozliikleri arasinda farkli bir gortis yoktur.
Bu konudaki genel goriis giinliik dilden mesleki dile ge¢mis sozctiklerin terim olarak
kabul edilmesi gerektigidir. Ciinkii mesleki dile gecisleri esnasinda sozciikler yan ve
mecaz anlamlarindan siyrilarak salt bir kavrami ifade etmeye baslarlar ki bu da onlar:
terim yapar. Dilagar (1957: 210) bu durumu budala s6zctigii tizerinden su sekilde agik-
lamaktadir:

... Buna karsilik, bazen bu gibi kelimelerde, genel halk dilindeki denotasyona ilis-
meden, konnotasyonlardan birini sinirlayip belirli bir terimin denotasyonu diye ka-
bul etmek, yani terim genel kelime ortak yasayisi miimkiin oluyor. Budala kelimesi
bunlardan biridir. Tiirkce Sozliik bu kelimeyi soyle tarif etmis: “zekasinda geregi kadar
geviklik olmayan”. Halk dilinde bu anlam boyle kalabilir. Fakat ruh hekimleri onun
belirli ve kesin olmayan konnotasyonlarini silerek ve bunlardan bir tanesini denotas-
yon héline getirerek kelimeyi terimlestirmislerdir. Ruh hekimligine gore, budala, zeka
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bolimii (quotient d’intelligence) 20-40 arasinda bulunan ve 3-7 yaslarinda normal ¢o-
cugun anlama giictinii gosteren, takvim yast 3-7’den ¢ok fazla olan bir kimseye denir
ve Fransizca imbecile’m karsiligidir. Genel dilde birine budala diyen, bu kelime ile vasif-
landirdig kimsenin zeka giictinti testle 6l¢miis degildir; ona ahmak, aptal, ebleh, alik da
diyebilirdi, ¢tinkii zeka boltimii 20 midir, 30 mudur, bilmiyor. Bundan dolay1 bu sozler
genel dilde sadece birer kelime, ruh hekimliginde de birer terimdir.

Dilagar’la aym1 gortiste olan bir diger arastirmaci ise Ziilfikar'dir. Ziilfikar’a
(1991: 22) gore bir kelimenin yan anlamlarindan biri, mesleki dilde bir kavrami karsi-
lamak i¢in kullanulabilir. Bu durumda s6z konusu sozciik gectigi meslekte artik terim
olarak kabul edilir. Sonug olarak giinliik dilden gegen bir s6zciik mesleki kavrami kar-
silayan bir terim olabilir. Giincel Tiirkge Sozliik’te (TDK: 2016) yer alan kanit, delil, riig-
vet, ceza, stipheli parmak izi, insan, halk s6zciikleri Bilim ve Sanat Terimleri Sozliigii'nde
(TDK: 2016) ve Tiirkge Bilim Terimleri sozliigiinde (Tiirkiye Bilimler Akademesi: 2016)
birer terim olarak da yer almaktadir.

Terim ve kisisel-kamusal alan dili iligkisi su sekilde 6zetlenebilir: Mesleki dile gec-
mis giindelik sozciikler en temel 6zellikleri olan yan ve mecaz anlamlar1 birakarak
meslekteki bir kavrama karsilik gelmeleri sebebiyle mesleki dilde terim; giindelik dil-
de sozciiktiirler. Giindelik dile gegmis olan terimlere ise toplum tarafindan yan ve me-
caz anlamlar yiiklenmesi hatta bunlardan deyim ve atas6zii olusturulmas: sebebiyle
bu durumdaki terimler giindelik dilde s6zciik mesleki dilde hala terimdirler.

Mesleki dilde s6z varligi tespiti ¢alismalar: sirasinda “terimlerin herhangi bir kav-
rama iliskin tek tanimlarmin olmas1” agikliga kavusturulmasi gereken ikinci 6nemli
konudur. Sinirlar1 belirlenmis ve anlaminin net olmasi terimlerin en 6nemli 6zellik-
lerinden biridir. Ctinkii onu giindelik sozctiklerden ayiran tarafi da budur. Dilagar’a
(1957) gore yan ve mecaz anlamlarinin bulunmamasi bir sézctigiin terim olarak ka-
bul edilmesinde en 6nemli etkendir. Dilacar’in bu goriistine katilan Ziilfikar (1991),
Hatiboglu (1972) ve Kog da (1992), terimlerin anlaminin smirli oldugunu belirterek
bu durumun terim igin bir gereklilik oldugunu ifade etmislerdir. Tiirkiye’de terim
sozctikleri incelendiginde terimlerde tek anlamliliga dogru bir yonelisin oldugu bir
gercektir. Ancak bu, higbir terimin ikinci ya da tiglincii anlaminin asla olamayacagi an-
lamina gelmemektedir. Ideal olan ile mevcut olan birbirine karigtirilmamalidir. Yuka-
ridaki arastirmacilar, ideal bir terim kavramindan s6z etmektedirler ancak terminoloji
sozliklerinde az da olsa ¢ok anlamli terimlere rastlamak miimkiindiir. Ornegin; Yasar,
calismasinda Eniikleasyon, terimini 1. G6ziin ameliyatla ¢ikarilmasz. 2. Kapstillii timo-
riin ¢ikarilmasi (2000: 86); Limbus terimini 1. Bir organin kenar. 2. Kornea ve skleranin
birlesim yeri (2000: 182); Pnomatosel terimini 1. Icerisi hava dolu kesecik. 2. Perfore yer-
den akcigerin disar1 dogru fiskirmasi (2000: 244) seklinde birden fazla anlama gelecek
sekilde tanimlamistir. Bu durumla diger bir¢ok terminoloji sozltigiinde karsilasilabilir.
S6z varlig1 tizerine yapilan ¢alismalarda arastirmacilar, birden fazla anlama gelen bir
terim ile karsilasabilir. Boyle bir durumda, “Terimler tek anlamli kelimelerdir.” deni-
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lerek tek bir anlamin esas alinip diger anlamlarin géz ard: edilmesi veya bu anlamlar
i¢in kullanilan terimlerin siklik listesine dahil edilmemesi dogru degildir. Birden fazla
anlama gelen terimler, her bir anlam i¢in ayr1 ayri kodlanilarak olusturulacak terim ha-
vuzuna dahil edilmelidir. Ozetle bir terimin ikinci veya daha fazla anlaminin olmast,
bu anlamlardan biri disindakilerin mutlaka mecaz veya yan anlam oldugu anlamina
gelmez. Cok az sayida da olsa bu tiir terimlerin olabilecegi ve bunlarin sikliginin ayri
ayri ortaya konulmasi gerektigi dikkate alinmalidir.

Terimlerin bir meslek veya ugras alanina ait kavramlar olduklar1 hemen hemen
biitiin terim tanimlarinin ortak noktasidir. Bu noktadan hareketle terimlerin aitlik
durumuyla ilgili tigtincii bir durum ortaya gikmaktadir. Meslegin kapsami ve diger
alanlarla iliskisine gore terimler bazen tek bir meslege ait 6ge iken bazen de birden
fazla meslegin terminolojisinde ayni terimle kargilagilabilir. Ornegin; stetoskop, Ste-
nazi, cerrah gibi terimlerin aitligi konusunda herhangi bir problem yasanmazken suc,
suclu, deprem, ceset, kaza, 6lii gibi terimlerin hangi alana ait oldugunun tespiti konu-
su arastirmacilar diistindiirebilir. Bu durum mesleklerin yapisi ile yakindan ilgilidir.
Kuyumculuk, askerlik, oyunculuk gibi kendine 6zgii sinirlar1 ve ugraslari olan mes-
leklerin terminolojisi genellikle homojen bir durumda olurken polis, hukuk, egitim,
sosyoloji gibi alanlarin kendine 6zgii kavramlar: olmakla beraber diger disiplinlerle
iligkili olmalar1 sebebiyle terminolojileri daha karmasik bir hal alabilmektedir. Orne-
gin, stetoskop sdzctigli sadece saglik alaninda karsimiza ¢ikan bir kavramken sug terimi
bir hukuk, giivenlik, psikoloji, sosyoloji, kriminalistik alaninda karsimiza ¢ikabilmek-
tedir. Bu durumda meslegin smirlarinin ve gorev alanlarinin belirlenmesi énemlidir.
Psikologun, cinayet olayinda ilgilendigi konu kisiyi cinayet islemeye zorlayan sebep-
lerdir. Bu sebeple bir cinayet metninde cinayet, sug, suglu gibi terimler bir psikoloji te-
rimi olarak kabul edilebilirken kovusturma, temyiz, dava gibi ifadeler psikoloji terimi
degildir. Cok yonlii mesleklere yonelik s6z varlig1 ¢calismalarinda bir terimin birden
fazla meslege ait olabilecegi bilinmeli ancak buradaki esas noktanin ilgi ve gorev ala-
nina girip girmemesi oldugu goéz éniinde bulundurulmalidir.

2.2.Terimler hangi kaynaklardan derlenmelidir?

Terim kavraminin ne oldugu ve terim denilince neyin anlasiimas: gerektigini bil-
mek kadar terimleri dogru kaynaklardan derlemek de énemlidir. Aksoy (1936: 10),
mesleki dilde s6z varliginin hangi kaynaklardan nasil tespit edilmesi gerektigi ko-
nusunda sunlari belirtmektedir: Muayyen bir meslek lisaninin istatistigi yalniz o neviden
eserlerin tetkik ile meydana getirilen ve umumi hayal kelimelerinin istatistiginden hayli farkli
olan bir listeden ibaret olur. Aksoy’un burada tizerinde durdugu husus yukarida kisi-
sel-kamusal dil - mesleki dil iliskisinin gosterildigi sekil-1’deki sadece tigtincti alan ait
materyallerden mesleki sz varliginin tespit edilmesidir. Ornegin saglik mesleginin te-
rimleri, saglik ile ilgi ders kitabi, dergi, internet sitesi, kanun, yonetmelik ve yardimc1
kaynak gibi sadece saglik ile ilgili konulara yer veren metinlerden alinmalidir. Béylece
radyo, ilag, doktor, muayene, recete, kelepge, kumanda, elektrik gibi giinltik dile gegmis baz1

Milli Egitim ¢ Say1210 ¢ Bahar/2016 @



Mesleki Dilin S6z Varligi ve Terim ¢

ifadelerin terim olup olmadig: tartismasi da ortadan kalkar. Clink{i mesleki mater-
yallerden derlenmeleri sebebiyle bunlar kesinlikle terim olarak kabul edilirler. Bunun
yaninda mesleki dilin ne seviye de ve ne amagcla 6grenilmek istenildigine gore de mes-
leki materyallerin hangisinden ne oranda veri toplanacag1 da degismektedir. Ornegin,
meslegi yeni 6grenmek isteyen kisilerin dil egitimi igin veriler, meslege ait metinlerin
tamamindan esit orada alinmasi gerekirken meslekte uzmanlagmak isteyen kisilerin
dil egitimi i¢in veriler sadece uzmanlik alanin metinlerinden alinmalidir.

3. Sonug

Dilin temel yap1 tas1 olan kelimelerin hangilerinin 6grencilere 6ncelikli 6gretilme-
si gerektigi konusunda Tiirkiye’de son yillarda nicelik ve nitelik agisindan ciddi ¢a-
lismalarmn yapildig goriilmektedir. Ana dili egitimi ve yabanci dil olarak Tiirk¢enin
Ogretiminin daha saglikli yapilmasi igin ortaya konulan bu ¢alismalarin yas, egitim ve
cinsiyet gibi birbirinden oldukga farkli hedef kitleleri mevcuttur. Ancak bu hedef kitle-
lerin disinda Tiirkceyi 6grenen kisilerin Tiirk¢enin 6zel bir alaninda yetkin olma istegi
vardir: Mesleki Dil. Ana dili ve yabanc dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde oldugu gibi
mesleki dil egitimi icinde hazirlanacak materyallerde yer alacak s6z varliginin bir sik-
lik hiyerarsisine gore yer belirlenmesi 6nemli bir gerekliliktir. Mesleki dili, kisisel-ka-
musal alan dilinden ayiran en temel unsur temel s6z varliginin terimler olmasidir. Bu
sebeple de mesleki dil tizerinde yapilacak siklik sdzliigiiniin verilerini terimler olustu-
rur. Terimlere yonelik yapilacak siklik calismalarinda arastirmacilarin hangi ifadeleri
terim olarak alip almayacaklar1 konusunda terimlerin tanimindan kaynakl ti¢ temel
sorun ile karsilamaktadir: 1. Giinliik dildeki sozciikler terim olabilir mi ve terimler, terim
olmaktan hangi durumlardan ¢ikar? Guinliik dildeki sdzctikler yan ve mecaz anlamlarmn-
dan siyrilip bir meslekteki ifadeleri karsiladiklari esnada terim olarak kabul edilmesi
gerekirken mesleki dilin disinda giinliik dilde de kendine yer bulan terimler mesleki
metinlerde terim olma &zelliklerini korurlar. 2. Terimlerin tek anlamhiligt mutlak
bir zorunluluk mu? Net ve anlasilabilir olmak biitiin meslek ve bilim alanlarinin sahip
olunmasi istenilen en temel 6zelliktir. Bunun igin terimlerinin de baglamdan bagimsiz
bir anlam tasimasi beklenir. Terimlerin birgogunun bu 6zelligi tasimasina ragmen bazi
terimlerde ¢ok anlamlilik gortilebilir. Bu durumdaki terimler anlamlarina gore ayr1
ayr1 kodlanmalidur. 3. Bir terim ayni anda birden fazla meslege ait olabilir mi? Disiplinler
aras1 bazi mesleklerin ugras alanlarimin ortak olmasi sebebiyle bazi terimler birden
fazla meslegin terminolojisinde yer alabilir. Ancak burada smurin iyi cizilmesi gerek-
mektedir. Hukuk ve giivenlik alanlarmin ortak ugras alanlarnin bulunmas: her iki
meslegin de terminolojisinin biittiniiyle ayn1 olacak anlamina gelmez. Terimin ugras
alanina girip girmedigi esas alinir. Bunun yaninda sadece mesleki metinlerden sz
varlig1 tespitinin yapilmasi yan ve mecaz anlam tasimayan terimler iizerinde calis-
ma imkan1 saglayacaktir. Mesleki dilde s6z varlig: tespiti konusunda bu hususlarin
dikkate alinmasi arastirmacilara ve yapilacak ¢alismanin niteligine katki saglayacag:
distintilmektedir.
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iLKOKUL 3. SINIFLARDA SOZ VARLIGININ
GELISTIRILMESI UZERINE BIR EYLEM ARASTIRMASI'

Serpil DEMIRCi**
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Ozet

Bu arastirmada eylem arastirmas: kapsaminda 3. Siuf 6grencilerinin s6z var-
hig1 gelisimi ile ilgili 6neri niteliginde etkinlikler hazirlanmis ve uygulanmigtir.
Aragtirmanin temel amaci, ilkokul 3. Smif dgrencilerinin yazili anlatimlarinda
kullandiklar s6z varligi unsurlarini tespit etmek ve kelime 6grenme stratejilerine
uygun gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin mevcut s6z varligi kullanimlar tize-
rinde nasil bir degisiklik yarattigini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda aras-
tirmada kelime 6grenme stratejileri kullanilarak 10 etkinlik gelistirilmis ve etkin-
likler ders planlarina doniistiirtilmistiir. Ayrica her etkinlik i¢in ¢alisma formlar:
hazirlanmis ve ders planlari ile birlestirilerek arastirmaya kilavuzluk edebilecek
S6z Varligi Gelistirme Kitab1 olusturulmus ve 10 hafta boyunca bu etkinlikler
ogrencilere uygulanmistir. Arastirmada 6grencilerin siirecin basinda ve sonunda
olmak tizere 4.535 kelimeye karsilik 5.579 kelime; 6 ikilemeye karsilik 51 ikileme
ve 16 deyime karsilik 77 deyimi yazili anlatimlarinda kullandiklar tespit edil-
mistir. Ayrica 6grencilerin son test kompozisyon uygulamalarinda 6grenimi ger-
ceklesen hedef kelimelerden 23 tanesini, ikilemelerden 5 tanesini, deyimlerden
4 tanesini tiretici s6z varligina katarak kullanmay tercih ettikleri gozlenmistir.

Anahtar kelimeler: S6z varligi unsurlari, eylem arastirmasi, kelime 6gretimi,
kelime 6grenme stratejileri, kelime 6grenme etkinlikleri

* Bu makale Dog. Dr. Bayram Bas damismanhiginda Serpil Demirci tarafindan hazirlanan “Tlkokul 3. Siuflarda Hedef S6z Varhg-
nin Gelistirilmesi Uzerine Bir Arastirma” adli yayimlanmamus yiiksek lisans tezinden 6zetlenerek iiretilmistir.

** Yiiksek Lisans Ogrencisi; Istanbul Aydin Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi.

*%* Dog. Dr.; Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Boliimii.
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A RESEARCH ON THE IMPROVEMENT OF A TARGET
VOCABULARY FOR THE THIRD GRADE PRIMARY
SCHOOL STUDENTS®

Serpil DEMIRCi**
Bayram BAS™

Abstract

In this research, advisory activities on the improvements of the third grade
primary school students on vocabulary are prepared and practised within the
scope of action research. The basic purpose of the research is to identify the voca-
bulary components primarily used by the third grade primary students in writ-
ten expressions. To determine what kind of changes can arise from the activities
appropriately developed for the vocabulary learning strategies on the usage of
the existing vocabulary of the students. In line with this purpose, 10 activities
have been developed by using of the strategies for learning lexical meaning and
all of these activities are included into the lesson plans. Likewise, work forms
are prepared for each of the activities and The Vocabulary Improvement Book,
able to guide to the research, is composed and united to the lesson plans and has
been applied to the students for ten weeks. From the beginning to the end of the
research, it has been observed that the students have used 5579 equivalent for
4535 words; 51 equivalent reiteratives for 6 reiteratives; 77 equivalent idioms for
16 idioms in their written expressions. And what is more, it has been observed
that the students have preferred using the 23 of the targeted vocabulary, 5 of rei-
teratives, 4 of idioms all of which they have learned recently, by putting into their
generative vocabulary in their latest composition practices.

Key words: Target vocabulary, vocabulary elements, vocabulary teaching,
vocabulary learning strategies, vocabulary learning activities

1. Giris

Dil birikiminin olusturulmasinda en dnemli unsurlardan biri s6z varhigidir. S6z
varliginin tanimi yapilirken cesitli goriisler ortaya konmaktadir. TDK sozliigii (2005)
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s6z varligini, “Bir dildeki sozlerin biitiinti, s6z hazinesi, s6z dagarcig1, sozciik hazi-
nesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler” bigiminde tanimlamaktadir. Ak-
san, (2004,7) ise s6z varhigmin yalnizca o dilin sdzciikleriyle degil deyimlerin, kalip
sozlerin, kaliplasmis sozlerin, atasdzlerinin, terimlerin ve gesitli anlatim kaliplarinin
olusturdugu bir biitiin olarak diistiniilmesi gerektigini belirtmistir. Insana ait diisiince
diinyasinin smirlarini da ¢izen s6z varligi, her unsurun yapboz pargasi oldugu bir
resim gibi diistiniiliirse sdz varligi olusumu insanin dogumundan baslayip gelisim
donemleri boyunca devam eder. Zamanla birikerek tamamlanan yapboz parcalarmin
sayisi ve kalitesi ise insanin gevresi ve egitim hayatindaki yasantilar1 ile netlesir.

S6z varhigmin gelistirilmesi konusu anadili 6gretiminin en 6nemli calismalar1 arasin-
da yer alir. Dort temel dil becerisi iginde yer alan okuma ve dinleme, anlama; konusma
ve yazma ise anlatma ile ilgilidir. S6z varhigimin gelistirilmesi ile dil becerilerinin gelisti-
rilmesi arasinda sik1 bir iliski s6z konusudur. “Ilkokul egitimi almus bir kisi okuduklarim
ve dinlediklerini tam ve dogru anlayacak kadar okuma ve dinleme becerisi; duygula-
rin, isteklerini, bilgilerini tam ve dogru anlatacak kadar konusma ve yazma becerisi
ve biitlin bunlar saglayacak diizeyde bir kelime hazinesi kazanmalidir” (Karadag ve
Kurudayioglu, 2010,425). Insan, dil becerileri araciligiyla kendini ifade ederken sahip
oldugu kelime hazinesi sinurlari iginde yer alan kelimeleri kullanir. “Bireyin kullandigt
kelimelerden olusan kendine ait bir sozliigii vardir. Kelime hazinesi ile kastedilen bire-
yin beyninde bulunan zihinsel bir s6zliik olmasidir. Birey okuma dinleme yoluyla edin-
digi ve hafizasinda depoladig1 sozciik dagarcigindan yerine, zamanina ve ihtiyaca gore
yararlanarak toplumsal varligini1 devam ettirmektedir” (Tiirkyilmaz, 2013, 25).

S6z varligini olusturan en 6nemli unsurlarindan biri olan kelimeleri 6grenme ayni
zamanda bir¢ok zihinsel siirecin olusturulmasinda da kolaylik saglar. “Kelimeler, duy-
ma, diistinme, algilama, 6grenme, karsilastirma, anlamlar olusturma gibi zihinsel sii-
reclerin olusturulmasinda énemli bir aragtir. Birey her yasta ana diline ait kavramlar
edinirken anadiline ait kavramlar araciligiyla da yasadig: kiiltiirtin hazzini duyar. Bu
bakimdan her yasta her dénemde egitim siirecinde kelime 6gretimi 6nem kazanmak-
tadir” (Karadiiz ve Yildirim, 2011, 964).

1.2. Kelime Ogretiminde Kullanilan Stratejiler

Kelime 6gretimi calismalarinda gesitli stratejilerin bir arada kullanilmasi kelimenin
anlam ve sekil bakimmndan 6grenilmesinde olduk¢a 6nemlidir. Ancak bu sekilde keli-
menin tiim boyutlari ile (genislik, derinlik, agirlik) 6grenilmesi ve 6grenilen kelimele-
re islerlik kazandirilmasi miimkiin olabilir. Karadag (2013, 101-102), kelime &grenme
stratejilerini dort baslikta incelemistir. Bu stratejileri ise su sekilde siniflandirmastir:

1. Bilinmeyen bir kelime ile karsilasildiginda, kelime anlamini ¢6zmek i¢in kulla-
nilacak stratejiler:

a. Kelimenin i¢inde bulundugu baglama basvurma.
b. Kelimeyi bagka ifade, ciimle ve metin baglaminda arama.

c. Sekil bilgisi (morfoloji) farkindalig1 kullanma.
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d. Tahmin etme.
e. Sozliik kullanma.

2. Kelime anlamini kesinlestirmek ve kelime hazinesini derinlestirmek icin kulla-
nilacak stratejiler:

a. Baglam tiretme.

b. Metinler arast okuma.

c. Kelime defteri/s6zItigi olusturma.

d. Kavram haritas: olusturma.

3. Yeni kelime ve kavram 6grenmek icin kullanilacak stratejiler.
a. Dil farkindalig1 kazanma.

b. Tletisime acik olma.

c. Dinleme ve okuma aliskanlig1 kazanma.

Ilkokullarda kelime &gretimine yonelik etkinliklerin arttirilmasi ve siurlarimin ge-
nisleyerek diger unsurlar da (ikileme, deyim ve atasozii) igeren etkinliklerle desteklen-
mesi 6grencilerin s6z varlig1 gelisimine olumlu katkilar saglar. Giil (2009, 84), her ne se-
kilde olursa olsun kelime 6gretiminin etkinlikler yoluyla yapilmasinin kelime hazinesi
ve kavram gelisimini etkiledigini belirtmektedir. Ayrica tiim s6z varlig1 unsurlarimin
iginde yer aldig etkinliklerin tasarlanmasi ve uygulamaya konmasi 6gretmenlere kila-
vuzluk ederek siniflarda yapilan uygulamalarin ¢esitlenmesine katki saglar. Bu durum-
dan hareketle arastirmada 6nerilen kelime 6grenme stratejileri kullanilarak etkinlikler
gelistirilmistir. Arastirmada tasarlanan etkinliklerin ilkokul 3. siif 6grencilerinin s6z
varlig1 kullanma becerileri tizerinde nasil bir degisiklik yaptig1 sorusuna cevap aran-
maktadir. Bunun yaninda arastirmanin alt problemleri ise su sekilde siralanabilir:

1. llkokul 3. siuf ogrencilerinin Tiirkce dersi etkinliklerinde s6z varligini kullanma
durumlari nedir?

2. Kelime 6grenme stratejilerine yonelik etkinliklerin, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin
Tiirkce dersi etkinliklerinde yeni 6grendigi kelimeleri kullanimlarinda nasil bir degi-
siklige neden olmaktadir?

3. Kelime 6grenme stratejilerine yonelik etkinliklerin, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin
Tiirkge dersi etkinliklerinde ikilemeleri kullanimlarinda nasil bir degisiklige neden ol-
maktadir?

4. Kelime ogrenme stratejilerine yonelik etkinliklerin, ilkokul 3. smif 6grencilerinin
Tiirkge dersi etkinliklerinde deyim kullanimlarinda nasil bir degisiklige neden olmaktadir?

5. Kelime 6grenme stratejilerine yonelik gelistirilen etkinliklerin sonunda ilkokul
3. smif 6grencilerinin Tiirkge dersi etkinliklerinde s6z varligini kullanma durumlarin-
da bir fark var midir?
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2. Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, arastirma siireci, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarina yer
verilmistir.

2.1. Aragtirmanin Modeli

Arastirmada, gelistirilen etkinlikler sonrasi 6grencilerin kullandig1 s6z varligi un-
surlarindaki degisim siireg olarak incelenmistir. Karmasik ve zor bir siirecin incelen-
mesi hedeflendigi i¢in arastirmada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi
kullanilmistir. Eylem arastirmasinin segilmesinde 6grencilerin kullandig1 mevcut s6z
varlig1 kullanimlarinda kelime 6grenme stratejileri ile hazirlanan etkinlikler sonrasi
yasanan degisiklikler bir siire¢ olarak incelenecek olmasi etkili olmustur.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada, ¢alisma grubunun olusturulmasinda nitel aragtirmanin amagl 6r-
nekleme yéntemlerinden olgiit drnekleme yontemi kullamlmistir. “Olgiit drnekleme
yontemindeki temel anlayis énceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan biitiin du-
rumlarin ¢alisiilmasidir. (Yildirim ve Simsek, 2013, 140). Calisma grubu olusturulurken
ogrencilerin;

a. Tlkokul {igtincii smif d3rencisi olmas,
b. Yazma ¢alismalarinda istekli olmast,

¢. Yazma calismalarinda s6z varligi unsurlarini kullanim diizeylerinde benzerlikler
olmasi,

d. Zihinsel ve fiziksel gelisim yoniiyle sorunlarinin olmamasi, 6lgiit olarak belir-
lenmisgtir.

Belirlenen bu 6lgiitler dogrultusunda ve arastirmaci sinif 6gretmeninin izlenimle-
ri ve degerlendirmeleri sonucunda 10 kiz dgrenci 10 erkek dgrenci ¢calisma grubuna
secilmistir. Calisma grubuna segilen 6grenciler Istanbul ili Bagcilar flgesi Milli Egitim
Midiirliigiine bagh bulunan Vali Cahit Bayar Ilkokulunda o6grenim gormektedirler.

2.3. Problemin Tespiti ve Arastirma Sorusunun Belirlenmesi

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun Tiirkce dersi yazma ve konusma galismala-
rinda s6z varligi unsurlarini fazla kullanmadig goriilmiis ve nedenleri aragtirilmistir.
Ogrencilerin Calisma Kitab1 etkinliklerinde soz varhigi unsurlarindan sadece kelime
ve anlamlar {izerine ¢alismalarla karsilastiklar1 dolayisiyla yazma ve konusma calis-
malarinda sadece kelime kullanima agirlik verdikleri ve ikileme, deyim vb. unsurlar:
tercih etmedikleri derslerde yapilan calismalarda gozlemlenmistir. Bu sebeple eylem
arastirmas1 kapsaminda 3. Smif dgrencilerin s6z varligini gelistirmeye yonelik etkin-
liklerin hazirlanip uygulanmasina karar verilmistir.
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2.4. Eylem Planinin Gelistirilmesi ve Arastirma Siireci
Arastirmanin eylem plani ve arastirmanin dongtisel stireci asagida gosterilmistir.
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2.4.1. Ogrencilerin Yazili Anlatimlarinda Kullandig1 S6z Varligi Unsurlarinin
Tespiti

Arastirmada, ilk olarak ¢alisma grubundaki 6grencilerin her birinin s6z varligi
unsurlart kullanim diizeylerini tespit etmek amaciyla bilgilendirici, 6ykiileyici ve be-
timleyici anlatima dayali konular belirlenmistir. Ug ana uygulamada tiger tane konu
secilmis ve yazi formu halinde dgrencilere dagitilmistir. Ogrencilerin yazili galismala-
rindan toplam 60 adet yazili veri toplanmustir.

2.4.2. Hedef Soz Varlig1 Listesinin Olusturulmas:

Ttirkge derslerinde sinif diizeylerine gore bilinmesi gereken ortak bir kelime hazi-
nesi belirlenmedigi igin ve s6z varlig1 unsurlar1 ediniminin rastlantiya birakilmamasi
agisindan Ozgiin Yayinlar1 Tlkokul 3. Sinif Tiirkce ders kitabinda bulunan 8 okuma
metni ve 2 dinleme metnindeki s6z varlig1 unsurlari incelenmistir. Gogtis'tin (1978,
363) “Ogrenilecek sdzciikler baglica okuma parcalarindan, 6zgiir okuma yapitlarindan,
yazma Odevlerinden, konusmalardan, ders programlarindan ¢ikarilmalidir. Bunlarda
sozclik, kendi dogal ortamu i¢indedir ve anlam sinirlari bellidir” diistincesinden hare-
ketle hedef s6z varlig: listesinin ders kitabinda yer alan okuma pargalarindan segilme-
sine karar verilmistir. Okuma parcalarinda yer alan 135 adet kelime, 10 ikileme ve 10
deyim etkinliklerde kullanilmak {izere tespit edilmistir. Kitapta sadece iki atasozii (bir
varmis bir yokmus ve a¢t1 agzini yumdu goziinti) tespit edilmistir. Atasozleri sayisinin
yetersiz olmasi nedeniyle hedef s6z varlig: listesine alinmamasina karar verilmistir.

2.4.3. S6z Varligini Gelistirme Etkinlik Kitabinin Hazirlanmasi

Arastirmaci tarafindan gelistirilen kelime 6gretimi etkinlikleri 6nce ders planla-
rina dontstiiriilmiis ve her bir etkinligin degerlendirme ¢alismalar: igin ise ¢alisma
formlar1 hazirlanmigtir. Etkinlik planlari ve 6grenci calisma formlari birbirini tamam-
lar nitelikte gelistirilmis ve aragtirma boyunca kullanilacak olan Soz Varligin: Gelistirme
Kitabt hazirlanmistir. S6z Varligini Gelistirme Kitab1 hazirlanirken izlenen agamalar su
sekilde siralanabilir:

1.Asama: Etkinliklerde Ogretilecek S6z Varlig1 Unsurlarinin Tespiti

Etkinliklerde 6gretilecek s6z varligi unsurlari tespit edilirken arastirma eylem pla-
ninda olusturulan hedef s6z varlig listesinde yer alan kelimeler, ikilemeler ve deyim-
ler ise kosulmustur. Tasarlanan etkinlikler sarmal olarak birbirini tamamlar nitelikte
diistiniilmiis ve hedef kelime listesinde yer alan unsurlar etkinliklere {initede yer alan
konulara gore paylastirilmistir. Hedef s6z varligi unsurlarinin etkinliklere dagilimi
asagidaki gibidir.
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Cizelge 1:Hedef So6z Varlig1 Unsurlarinin Etkinliklere Dagilim1

Etkinlik No: Etkinlik Ad1 Kelime ikileme Deyim
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2.Asama: Etkinliklerin Gelistirilmesi ve Ders Planina Doniistiiriilmesi

Arastirmanin bu asamasi kelime 6grenme stratejilerini kullanarak etkinliklerin
gelistirilmesi ve bir siire¢ olarak ders plania doniistiiriilmesi asamasidir. Etkinlikler
kendi icinde kelime 6grenme, ikileme 6grenme, deyim 6grenme, kelime anlami 6gren-
me (es anlamlilik, karsit-zit anlamlilik) gibi amaglarla hazirlanmistir. Daha sonra her
etkinlik i¢in etkinligin isleyisini anlatan ders planlar1 olusturulmustur. Etkinlik plan-
lar1 1 ders saati (40dk.) siiresince uygulanacak sekilde hazirlanmistir. Etkinliklerin her
biri igin etkinlik siireci olusturulmus ve ders planina doniistiiriilmiistiir.

3.Asama: Etkinliklerde Kullanilan Materyallerin Hazirlanmasi

Bu asamada kelime 6gretimi etkinliklerini desteklemek amaciyla materyaller ha-
zirlanmustir. Her etkinlik bir materyalle desteklenerek kelime 6gretim etkinliklerinin
ogrenciler tarafindan kodlanmasi hedeflenmistir.

4.Asama: Calisma Formlarinin Hazirlanmasi

Bu asamada S6z Varlig Gelistirme Etkinlik Kitabinda yer alan ¢alisma formlar1 ha-
zirlanmustir. Etkinlik siirecini takip, tekrar, hatirlatma ve yazili anlatimlari tespit ama-
ciyla hazirlanan ¢alisma formlar: 6grencilerin tirtin dosyalarin: olusturmustur.

5.Asama: S6z Varligini Gelistirme Etkinlik Kitabinin Olusturulmasi

Bu asama gelistirilen etkinlik planlar1 ve ¢alisma formlarimin bir araya getirilerek
kilavuzun son halini aldi1g1 asamadir. Bu asamada etkinlik planlari ve calisma formlari
birlestirilmistir.

2.4.4. Ogrenci Uriin Dosyalarinin Olusturulmasi

Arastirma sfirecinde, her etkinlik sonunda 6grencilerin gelisimini kanitlarla ve
daha saglikli izleyebilmek amaciyla 6grenciler tarafindan doldurulan etkinlik ve ¢a-
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lisma formlari ayr1 ayr1 6grenci tirtin dosyalarinda biriktirilmistir. Bu yolla stirecin so-
nunda her bir 6grencinin 23 adet ¢alisma formundan olusan 6grenci tirtin dosyalari
olusturulmustur.

2.5. Veri Toplama Araclar1

Arastirmada calisma formlari, arastirmaci giinliigii, yazili anlatim kagitlar1 ve
(gorsel-isitsel materyaller) araciligi ile veriler toplanmigtir.

2.5.1. Arastirmaci Gunliigi

Arastirma siireci boyunca arastirmaci smif 6gretmeni tarafindan etkinlikler sira-
sinda ve sonrasinda diizenli olarak veriler kayit altina alinmustir. Giinliikte ayrica et-
kinlikler ile notlarmn yanu sira 6grenci davrarslarina ve siirece yonelik dipnotlar da
yer almaktadir.

2.5.2. Dokiimanlar

Arastirmada kullanilan dokiimanlar; yazili anlatim ¢alismalari, 6grenci {irtin dos-
yalari, etkinlik resimleri ve ses kayit cihazindan olugsmaktadir. Bu dokiimanlar su se-
kilde agiklanabilir.

2.5.2.1. Yazili1 Anlatim Calismalar1

Arastirmada problem durumunun tespiti ve stirecin basinda 6grenci kelime listele-
rinin olusturulmas: amaciyla 6grencilere ti¢ farkli yazili calisma yaptirilmistir. Stirecin
sonunda ise “Ogrencilerin kelime listelerini kargilagtirarak anlamh bir fark var mi?”
sorusunun cevabini 6grenebilmek icin ayni yazili calismalar 6grencilere tekrar yapti-
rilmisgtir.

2.5.2.2. Ogrenci Uriin Dosyalar

Uriin dosyalarinda yer alan etkinlikler arasinda 6grencilerin grenme siirecine ak-
tif katihmlarin saglayan gesitli yazma tiirleri yer almaktadir. Bunlar hikdye tamamla-
ma, masal, siir, mektup yazma ve kavram haritas: olusturma seklinde gesitlenmistir.
Bu etkinliklerle 6grencilerin s6z varhigi unsurlari kullanimini farkli calismalarla gesit-
lendirerek derinlemesine incelenebilecegi diisiincesi belirmis ve her etkinlik sonunda
Ogrencilere yazma ¢alismalar1 yaptirilarak bu ¢alismalar iirtin dosyasinda biriktiril-
mistir.

2.5.2.3. Gorsel-Isitsel Materyaller ( Etkinlik Fotograflar1 ve Ses Kayit Cihaz1)

Etkinlik uygulama fotograflari, gozlem verilerini kaydetmek amaciyla kullanilmis-
tir. Arastirmada kullanilan ses kayit cihazi “Konusan Kelimeler” etkinliginde 6grenci-
lerin s6z1ii anlatimlarinda kullandiklar1 hedef kelimeleri belirlemek amaciyla kullanil-
mistir. Bu etkinlikte 6nce video ¢ekimi yapilabilecegi diistiniilmiis fakat 6grencilerin
kayit esnasinda heyecana kapilabilecekleri ve dikkatlerini dagitabilecegi diisiincesi ile
ses kayit cihazini kullanarak verilerin toplanmasina karar verilmistir. Ses kayit ciha-
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zindan ayrica yazilt anlatim ¢alismalarinin analizine dair 6grencilerle yapilan goriisme
diyaloglarmin kaydedilmesinde de yararlanilmuistir.

2.5.2.4. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Arastirmada 0grencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda dikkat ¢eken yabanci isim
ve ifadelerin hangi kanallardan etkilenerek kullandiklarini 6grenmek ve derinlemesi-
ne bilgi almak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi uygulanmistir. Bu asa-
mada 6ncelikle ¢alisma grubundan hangi 6grenciler ile goriisme yapilacagina karar
verilmistir. Yazil1 uygulamalardaki yabanci ifadeleri kullanan 13 6grenci yapilan oku-
malarla tespit edilmistir. Gortisme sirasinda gortisme verileri kayit cihazi ile kaydedil-
mistir. Gortisme Oncesi 6grencilerin daha 6nce yazmis oldugu ve yabanci ifadelerin
kullanildig1 yazili calismalar1 hazir bulundurulmus ve ifadeler gériisme sirasinda 6g-
renciye okunarak hatirlatma yapilmistir. Bu hatirlatmalardan sonra asagida yer alan
sorular 6grenciye yoneltilmis ve kayit altina alinmustir. Gértismede kullanilan sorular
soyledir:

1o ifadeleri kendi hayal diinyanda olusturdugun ifadeler mi yoksa etki-
lendigin film/¢izgi film /oyun/ var m1?

2. Etkilendigin film/¢izgi film/oyunun adi nedir?
3. Etkilendigin film/¢izgi film /oyunu hangi kanalda izledin?

4. ifadelerini film/¢izgi film/oyundan birebir ayn1 m1 kullandin yoksa
ifadeleri degistirerek mi kullandin?

2.6. Verilerin Analizi

Arastirma sinif 6gretmeni olarak tam katilimei rol ile ytiriitilmstiir. Arastirmada
kullanilan verilerin analiz edilme asamasinda gozlemin yaninda dokiiman analizi ve
igerik analizinden yararlanilmistir.

2.6.1. Dokiiman Analizi

Ogrencilere yaptirilan yazili anlatim verileri yorumlanirken dokiiman analizi tek-
nigi kullanilmistir. Yazili anlatimlarda kullanilan s6z varligi unsurlar (kelime, ikile-
me, deyim,) ayr1 ayri bilgisayar ortamina aktarilmis ve “Simple Concordance Program
4.0.7” ve “Microsoft Excel” programlar: kullanilarak analiz edilip ¢ekim ekleri siline-
rek listelenmistir. Listelerde yer alan kelime, ikileme ve deyimlerin belirlenmesinde
Tiirk Dil Kurumuna ait biiyiik Tiirkge sozliik ile deyimler sozliigiinden (http://www.
tdk.gov.tr/) yararlanilmistir. Stirecin basinda tespit edilen s6z varlig1 unsurlar belir-
lendikten sonra stirecin sonunda ayni konulardan olusan yazili anlatimlarda s6z varli-
&1 unsurlar (kelime, ikileme, deyim) kullanim diizeyleri karsilastirilmistir.

2.6.2. igerik Analizi

Arastirmada 6grencilerin s6z varlig1 gelisiminin bir siire¢ olarak gozlemlenmesi
amaciyla olusturulan iiriin dosyalar igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirmanin
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hedef s6z varlig: listesinin olusturulma asamasinda ilkokul 3. Sinif Tiirkge Ders Ki-
tab1 metinlerinin taranmasiyla belirlenen 135 hedef kelime, 10 ikileme ve 10 deyim
kategorilere ayrilmis ve kodlar verilmistir. Bu kategoriler belirlenirken ders kitabinda
yer alan unsurlar temel alindig1 i¢in kitapta yer almayan atasozleri kategoriler arasina
dahil edilmemis ve asagidaki kategoriler olusturulmustur:

1.Kategori: Ogrencilerin yeni 6grendigi hedef kelimeleri kapsar. Ornegin; miihen-
dis, saadet vb. 135 hedef kelime igin belirlenen bu kodlar arastirmanin bulgular ve
yorumlar boliimiinde 6grencilerin yazili ve s6zlii anlatimlarindan elde edilen verilerin
igerik analizinde kullanilmistir.

2.Kategori: Ogrencilerin kullandig1 hedef ikilemeleri kapsar. Ornegin; kipir kiprr,
likar likar, giizel giizel vb. 10 hedef ikileme igin belirlenen bu kodlar arastirmanin bul-
gular ve yorumlar béliimiinde 6grencilerin yazili ve sézlii anlatimlarindan elde edilen
verilerin igerik analizinde kullanilmistir.

3.Kategori: Ogrencilerin kullandig1 hedef deyimleri kapsar. Ornegin; Bir kulagim-
dan girip bir kulagindan ¢ikmak, agzi kulaklarina varmak vb. 10 hedef deyim igin be-
lirlenen bu kodlar arastirmanin bulgular ve yorumlar béliimiinde 6grencilerin yazili
ve sOzlli anlatimlarindan elde edilen verilerin igerik analizinde kullanilmisgtir.

2.7. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirliligine Yonelik Calismalar

Bu boltimde arastirmada gegerligi ve giivenirligi saglamak amaciyla kullanilan
stratejileri yansitan calismalara yer verilmistir. Aragstirmanin gegerligini dolayisiyla
inandiricilik ve aktarilabilirligini arttirmak amaciyla, gézlem ve goriismenin yani sira
etkinlik materyalleri ve etkinlikler fotograflarla; 6grencilerden toplanan yazili anlatim
calismalart tirtin dosyalar ile 6grencilerle yapilan goriismeler ise ses kayit cihazi ile
kayit altina alinmustir. Ayrica 6grencilerin yazili anlatimlarindan elde edilen s6z varlig:
verileri Tiirk Dil Kurumuna ait Biiytik Tiirkge Sozliik ile Atasozleri ve Deyimler S6z-
ligtinden (http:/ /www.tdk.gov.tr/) eslenerek gecerligi ve giivenirligi saglanmistir.

Arastirmada, yazili ¢calismalar icerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizinde
ilk olarak kategoriler ve kodlar olusturulmustur. Ayrica yazili anlatimlardan elde edi-
len veriler “Simple Concordance Program 4.0.7” ve “Microsoft Excel” Programlari kul-
lanilarak sayisallastirilma yoluna gidilmistir. Nitel verinin sayisallastirilmasinda amag
glvenirligi arttirmaktir.

3. Bulgular ve Yorum

Arastirmada gerceklestirilen etkinlikler sonucunda elde edilen bulgular, arastir-
manin problem durumu temel alinarak agiklanmis ve yorumlanmustir. S6z varligi kap-
saminda sadece kelime, ikileme ve deyimlerin kullanimina iliskin degerlendirmeler
yapilmistir. Ayrica yart yapilandirilmis goriisme yoluyla elde edilen yabanci kelime
kullanimina iliskin toplanan veriler de bu béliimde belirtilmistir.
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3.1. Ogrencilerin S6z Varlig1 Kullanimina Yonelik Bulgular ve Yorum

Arastirma bulgulari, veri toplama araglarindan olan yazili uygulamalari ile etkin-
likler sonras1 6grenci tiriin dosyalarinda yer alan yazili ve sozlii anlatim verilerinden
yola gikilarak analiz edilmistir.

3.1.1. Yazil1 Anlatim Uygulamalarina Yonelik Bulgular ve Yorum
Bu boliimde kelimeler, ikilemeler ve deyimlere yonelik bulgular yer almaktadur.
3.1.1.1. Kelimelere Yonelik Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklari kelimelere dair veriler agagidaki
cizelgede gosterilmistir:

Cizelge 2: Ogrencilerin Yazili Anlatimlarinda Kullandig1 Kelimeler

Toplam Kelime | Farkli Kelime TK/FK
Uygulama Oncesi 4.535 938 4,82
Uygulama Sonrasi 5.579 1.119 4,98

Ogrenciler uygulamalardan énce yazih calismalarinda toplam 4.535 kelime kullan-
mislardir. Bu kelimeler 938 farkli kelimenin 4,82 oraninda tekrarlanmasiyla olusmus-
tur. Uygulama sonrast ise 6grenciler toplam 5579 kelime kullanmislardir. Bu kelimeler
ise 1.119 farkli kelimenin yaklasik 4,98 oraninda tekrar edilmesiyle olusmustur. Uygu-
lama siirecinde kullanilan kelimelerdeki artis oran1 % 23,02 diizeyindedir.

Ogrencilerin hedef kelimelerden 32 tanesini uygulama &ncesinde kullanmay: ter-
cih etmezlerken uygulamalar sonras1 bazi hedef kelimeleri kullandiklar1 ve iiretici
kelime hazinesine aldiklar1 gozlenmistir. Bu hedef kelimeler ve sikliklar1 “baraj (1);
ziyaret (5); yabanci (1); kavak (1); toplum (3); varlik (2); sivil (2); tirkek(1); catisma (1);
miithis (5); gizemli (4); kiirsii (2); tembih (1); firsat (2); tiir (1); kilim (1); ilgi (1); vaka (1);
ulus (1); tiirlii (4);yenilik (1); kilim (1); sag (1)” seklindedir.

3.1.1.2. ikilemelere yonelik bulgular ve yorum

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklari ikilemelere dair veriler asagidaki
cizelgede gosterilmistir:

Cizelge 3: Ogrencilerin Yazili Anlatimlarinda Kullandig1 ikilemeler

Toplam ikileme Farkli ikileme Ti/Fi
Uygulama Oncesi 6 6 1,00
Uygulama Sonrasi 51 25 2,04

Ogrenciler uygulama 6ncesi yazili anlatimlarinda toplam 6 ikileme kullanmuglar-
dir. Bu ikilemeler 6 farkli ikilemenin 1,00 oraninda tekrarlanmasiyla olusmustur. Uy-
gulamanin sonunda ise 6grenciler toplam 51 ikileme kullanmislardir. Bu ikilemeler
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25 farkli kelimenin yaklasik 2,04 oraninda tekrar edilmesiyle olusmustur. Uygulama
stirecinde kullanilan ikilemelerin artis orant % 750 diizeyindedir. Uygulama sonrasi
kullanilan ikilemeler; “1s1l 151l (8); piril piril (6); tak tak (6); zaman zaman (6); gtizel
glizel (4);s1r1l sirl (2); 1 defa kullanilanlar ise cik cik, cabuk ¢abuk, cesit gesit, cok ¢ok,
diistine diistine, garip garip, civil civil, kikir kikir, korkak korkak, kosa kosa, misil
muisil, mutlu mesut, paril paril, sessiz sessiz, sik sik, sakir sakir, tatl tatly, tiir tiir, tirkek
urkek” seklindedir.

3.1.1.3. Deyimlere Yonelik Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 deyimlere dair veriler agagidaki
cizelgede gosterilmistir:

Cizelge 4: Ogrencilerin Yazili Anlatimlarinda Kullandig1 Deyimler

Toplam Deyim Farkli Deyim TD/FD
Uygulama Oncesi 16 14 1,14
Uygulama Sonrasi 77 42 1,83

Ogrenciler uygulama éncesi toplam 16 deyim kullanmiglardir. Bu deyimler 14
farkli deyimin 1,14 oraninda tekrarlanmasiyla olusmustur. Uygulamanin sonunda ise
ogrenciler toplam 77 deyim kullanmislardir. Bu deyimler 42 farkli deyimin yaklasik
1,83 oraninda tekrar edilmesiyle olusmustur. Uygulama siirecinde kullanilan deyimle-
rin artis oran1 % 381,25 diizeyindedir. Uygulama sonunda kullanilan deyimler; “burun
kivirmak (12); bir kulagindan girip bir kulagindan ¢ikmak (7); yardim etmek (6); dalga
gecmek (4); pes etmek (4); cani sikilmak (3); can kulagiyla dinlemek (2); fal tas1 gibi (2);
havalara ugmak (2); 6ziir dilemek (2); yola koyulmak (2); 1 defa kullanilanlar ise agz1
kulaklarma varmak, bindigi dali kesmek, bir ileri bir geri, bir saga bir sola dénmek,
caba sarf etmek, degerini bilmek, gelip ¢atmak, gurur duymalk, ici sizlamak, ikram
etmek, izin vermek, kanat agmak, kap1 kap1 dolasmak, karar vermek, kendini adamak,
minnettar kalmak, mutlu olmak, poz vermek, resim ¢ekmek, sarf etmek, sdziinden
¢ikmamak, soziinii tutmak, surat asmak, su gibi gegmek, siikiir etmek, tiiyleri diken
diken olmak, ti¢ asag1 bes yukari, yerli yerinde olmak, vakit gecirmek, yerinden firla-
mak, tistesinden gelmek” seklindedir.

3.2 Uriin Dosyalarinda Yer Alan Etkinliklere Yonelik Bulgular ve Yorum

Etkinlikler sonrasi 6grencilerin yazili anlatimlarinin ttimii incelendiginde, 135 he-
def kelimeden 126 hedef kelimeyi yazili anlatimlarinda kullandiklar: ve tiretici s6z
varligina aldiklar goriilmiistiir. Ogrenciler ayrica 9 kelimeyi (kiirsti, sergi, kalemlik,
insanca, yonetim, kral, trafik, karyola ve yukar1) ¢alismalarin tiimiinde kullanmamustur.
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Kelimeler

9;,6,67%

n Kullamlan Kelimeler
Kullamlmayan Kelimeler

126;93,33%

Sekil 2: Hedef Kelimelerin Yazili Calismalarda Kullanim Orani

Arastirmada olusturulan hedef kelime listesinde toplam 135 kelime yer almakta-
dir. Calisma grubu 6grencilerinin iiriin dosyalarini olusturan yazma ¢alismalarinda
kullandiklar1 126 kelime tiim kelime kullaniminin % 93,33"tinti olusturmaktadir.

Etkinlikler sonrasi 6grencilerin yazili anlatimlarinin tiimii incelendiginde, 10 hedef
ikilemeden 9 hedef ikilemeyi yazili anlatimlarinda kullandiklar1 ve tiretici s6z varhigi-
na aldiklan goriilmiistiir. Ogrencilerin galisma sonunda 1 ikilemeyi (1511 1511) calismala-
rin tiimiinde kullanmadiklari gortilmiistir.

Ikilemeler

1;10,00%

 Kullamlan Ikilemeler
Kullamimayan Tkilemeler

9;90,00%

Sekil 3:Hedef Ikilemelerin Yazili Anlatim Calismalarda Kullanim Oran

@ Milli Egitim ¢ Say1210 e Bahar/2016



@ Serpil Demirci / Bayram Bag

Arastirmada olusturulan hedef kelime listesinde toplam 10 ikileme yer almaktadr.
Calisma grubu 6grencilerinin tirtin dosyalarimi olusturan yazma calismalarinda kul-
landiklar1 9 ikileme tiim ikileme kullaniminin %90"in1 olugturmaktadr.

Etkinlikler sonras1 6grencilerin yazili anlatimlarin tiimii incelendiginde, 10 hedef
deyimden 8 hedef deyimi yazili anlatimlarinda kullandiklar ve {iretici s6z varligina
aldiklan goriilmiistiir. Ogrencilerin calisma sonunda iki hedef deyimi (gevezeligi ele
almak ve goziinii bir yere dikmek) calismalarin tiimiinde kullanmadiklar: goriilmiisttir.

Deyimler

2;2000% o

WX ullanilan Deyiml er

DKullamlmavan Devimler

8; B0,00%

Sekil 4: Hedef Deyimlerin Yazili Calismalarda Kullanim Orani

Arastirmada olusturulan hedef kelime listesinde toplam 10 deyim yer almaktadar.
Calisma grubu 6grencilerinin iiritin dosyalarini olusturan yazma calismalarinda kul-
landiklar1 8 deyim tiim deyim kullanimimin %80 “ini olusturmaktadar.

3.3. Yar1 Yapilandirilmis Goriismelere Yonelik Bulgular ve Yorum

Calisma grubunda yer alan bazi 6grencilerin 6zellikle ¢izgi film ve film senaryolar1
ile karakterlerinden etkilendikleri; bilgisayar oyunlarindaki unsurlari yazili galismala-
rinda kullandiklar1 goriilmiistiir. Yabanci unsurlar: kullanan 13 6grenciden 3 tanesinin
ifadeleri kendi hayal diinyalarindan olusturdugu 10 tanesinin ise medya unsurlarmn-
dan birebir etkilendigi yapilan goriismeler sonucu tespit edilmistir. Medya unsurlarmn-
dan birebir etkilenen 6grencilerden goriismeler sonucu elde edilen bulgular, Cizelge
5’te gosterilmistir:
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Cizelge 5: Ogrencilerle Yapilan Goriigmeler Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Ogrenci Yazil1 Anlatimlarinda Cizgi Film/ Etkilendigi izledigi
Kodu Kullandig: Ifade/Ifadeler | Film/Oyun Adi Medya Unsuru Kanal
K1 Chocalate Candy crash saga | Bilgisayar oyunu | Internet
K3 Karlar Ulkesi Karlar Ulkesi Sinema Filmi Disney
Chanel
K6 Monster Monster Hight 8% Carton
Hightkedi+kiz; Network
vampir+kiz;
balik+kiz;
elektrik+kiz
K9 Barbie Barbie Internet Youtube
E1 Buz Devri Buz Devri Sinema Filmi Sinema
Salonu
E2 Ozel hizh gita Champoscams Bilgisayar Oyunu | Internet
E3 Karlar Ulkesi; Ensa; Karlar Ulkesi TV Cd
Ana; Olaf
E6 Savasgl; okcu; dev Mine Craft Bilgisayar Oyunu | Internet
E8 Kas+adam Regular Show vV Carton
Network
E10 Yastik Ulkesi Advanture Time | TV Carton
Network

Ogrencilerin yazili ¢alismalarinda yer alan; chocalate, karlar tilkesi, Monster Hi-
ght, kedi+kiz, vampir+kiz, balik+kiz, elektrik+kiz, barbie, buz devri, 6zel hizl ¢ita,
ensa, dna, olaf, savasci, okgu, dev, kas+adam, yastik tilkesi gibi ifadeler, 6grencilerin
kelime hazinesini etkileyen kanallardan biri olan iletisim araglarmin (Tv, internet, bil-
gisayar vb.) yansimalari olarak karsimiza ¢itkmaktadir.

4. Sonug ve Oneriler

Bu bdliimde eylem arastirmasi kapsaminda dgrencilere uygulamanin basinda ve
sonunda yaptirilan yazili anlatim calismalarindan, dgrenci iiriin dosyalarmdan ve
ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis gériismelerden elde edilen bulgulara dayali
olarak ulasilan sonuglar ile 6neriler yer almaktadar.

4.1. Sonug

Giiniimiizde Tiirkce derslerinde Milli Egitim Bakanliginca kelime 6gretiminde
kullanilmak tizere hazirlanmis ve smiflarda uygulamaya alinabilecek s6z varlig: lis-
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teleri bulunmamaktadir. Degisik yas grubundaki 6grencilerin kelime hazinelerindeki
kelime sayisi, siurli sayida yapilan ¢alisma (Ciftci, 1991; Tosunoglu, 1998; Karadag,
2005; Kuruday1oglu, 2005; Bas, 2006) sonuglarina dayanmaktadir. Arastirmalarda olus-
turulan bu kelime listeleri Milli Egitim Bakanlig1 isbirliginde 6gretmen kilavuz kitap-
larinda yer almadigi icin kelime listeleri arastirmalarla sinirli kalmis ve galisma kitab1
kelime 6gretimi etkinliklerinde yerini alamamustir. “Olgmeye dayanmayan ve tespit
edilmesi zor olan bir kelime hazinesinin hangi kelimelerle ve nasil bir teknikle zengin-
lestirilebilecegi bilimsel bir temele dayanmamaktadir” (Ertem, Akytiz ve Aru, 2014, 3).
Bu sebeple arastirmanin baslangi¢ asamasinda hedef s6z varlig: listesi belirlenirken
biiytik zorluklarla karsilagilmisgtir.

Gelistirilen etkinlikler kapsaminda 6grenciler 6grendikleri hedef s6z varligr un-
surlarindan toplam 135 hedef kelimenin %93,33"tinti; 10 hedef ikilemenin %90,00'1n1;
10 hedef deyimin %80,00’ini yazili ve sozlii anlatimlarinda kullandiklar: ve tiretici ke-
lime hazinesine aldiklar1 yapilan igerik analizi sonucu ortaya ¢ikmustir. Etkinliklerde
kelime 6grenme stratejileri ile 6grenen 6grencilerin hedef s6z varligi unsurlarini yazil
anlatimlarinda bu yiiksek oranlarda kullanmalar1 anlama ¢alismalarmin da basariya
ulastiginin gostergesidir. Ayrica kelime 6grenme stratejilerinin oyunlastirma, drama-
tizasyon, kukla kullanimi gibi tekniklerle desteklenmesi 6grenmenin kalict olmasini
ve yazili galismalara transferini saglamistir. “Ogretim ve hatirlatma sirasinda gorsel,
sozel, duygusal, kinestetik (dokunmaya dayali) olarak hafizay1 uyarici ve gelistirici
yollara bagvurulmalidir. Ciinkii her 6grencinin kendine uygun bir 6grenme ve hatir-
lama sekli vardir. Kelime 6gretiminde, degisik yontem ve tekniklerle tekrarlamalara
agirlik verilerek yapilan ¢alismalar en etkili ¢alismalardir” (Akyol, 2001, 146).

Uygulamalarin basinda 6grenciler toplamda 4535 kelime kullanmistir. 4535 ke-
limede; 938 adet farkli kelime; 413 adet bir kez kullanilmig kelime bulunmaktadir.
Calismalarda kullanilan en sik 100 kelime tiim kelime kullaniminin %57,37’sini olus-
turmaktadir. Uygulamalar sonrasi ise dgrenciler toplamda 5.579 kelime kullanmustir.
5.579 kelimede 1119 farkli kelime ve bir kez kullanilmis 536 kelime bulunmaktadir.
Yazili ¢alismalarda kullanilan en sik 100 kelime tiim kelime kullaniminin %57,82’sini
olusturmaktadir. Ogrencilerin siirecin sonunda farkli kelime kullanimlarindaki 181
kelimelik artis ve toplamda 1044 kelimelik artis 6grencilerin kendilerini ifade etmede
kullandiklar1 kelime hazinesinin gelistigini gostermektedir.

Uygulama 6ncesi ve sonrast soz varligi kullanimi agisindan karsilastirildiginda ise
slirecin sonunda kelime kullaniminda %23,02 artis, ikileme kullaniminda %750 artig
ve deyim kullaniminda %381,25 artig saglanmistir. Ozellikle ikileme ve deyimlerin
kullaniminda ytiiksek bir artis s6z konusudur. Bu artisin sebebi 6grencilerin gelistirilen
etkinliklerde ikilemelerle ve deyimlerle yogun bir sekilde kargilagmalaridir. Ogrenci-
ler etkinliklerde anlama galismalar: sayesinde ikileme olusturma mantigini kavramis
ve yazili caligmalarina yansitmigtir. Ogrencilerin hedef ikilemelerin birebir kullanimi
disinda yeni ikilemeler de olusturmalart bu durumun bir sonucudur. Ayrica anlama
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¢alismalarmin olumlu etkisi 6grencilerin deyim kullanma becerilerine de yansimustir.
Ozellikle gorseli verilerek dramatizasyon teknigi ile anlatilan 4 deyimin akilda kal-
masi ve ogrenciler tarafindan yazili anlatimlarda kullanilmas: problem durumunun
iyilestirilmesi adina sevindirici bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirmada diger bir sonug ise gelistirilen etkinliklerde kullanilan hedef s6z
varlig1 unsurlarinin uygulamalarin sonunda yapilan calismalarda karsimiza ¢ikma-
st olmustur. Bu planlanan bir sonug¢ olmamasina ragmen &grenciler siirecin basinda
bazi hedef kelimeleri kullanmazken, etkinlikler sonrasi hedef kelimelerden 23 tanesini
[baraj (1); ziyaret (5); yabanci (1); kavak (1); toplum (3); varlik (2); sivil (2); tirkek (1);
catisma (1); miithis (5); gizemli (4); kiirsii (2); tembih (1); firsat (2); tiir (1); kilim (1);
ilgi (1); vaka (1); ulus (1); tiirlii (4);yenilik (1); kilim (1); sag (1)]; hedef ikilemelerden
5 tanesini [giizel giizel; 151l 1511; pir1l paril; siril sirl; kikar kikir]; hedef deyimlerden 4
tanesini [ti¢ asag1 bes yukari; bir kulagindan girmek bir kulagindan ¢ikmak; burun
kivirmak; agz1 kulaklarina varmak] ¢alismalarinda kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu so-
nuglar, kelime 6grenme stratejilerine uygun hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin s6z
varlig1 kullanimlarinda gozle goriiliir bir gelisim sagladigini ve dolayisiyla zihin ve
diistince gelisimini de olumlu y6nde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin atasozii kullanimi agisindan degerlendirme yapilmak istendiginde
ise 3. Sinif Tiirkge ders kitabinda sadece iki atas6zii (bir varmis bir yokmus ve agtt
agzin1 yumdu goziinii) tespit edilmistir. Atasozleri sayisinin yetersiz olmasi nedeniyle
hedef s6z varlig listesine atasozlerinin alinmamasina karar verilmistir. Bu durum 6g-
rencilerin kullandig1 s6z varlig1 unsurlarmin gelistirilmesinde biitiinciil bir 6gretimin
yapilamamasina da neden tegkil etmistir. Arastirmanin sonunda gelistirilen etkinlikler
kapsaminda ders kitaplarinda yer almasa dahi atastzleri 6gretimi ile etkinliklerin ge-
listirilmesi ve uygulamaya alinmas: durumunda 6grencilerin s6z varlig: gelisimlerinin
daha saglikli olabilecegi kanisina varilmistir. Bu nedenle ders kitab1 ile 6grencilerin
yazili anlatimlar1 arasinda atasozii kullanimi agisindan bir degerlendirme yapilamaz-
ken; Tiirkce ders kitabmin, atasozii kullanimi konusunda yetersiz oldugu sonucuna
varilmistir.

Etkinlikler esnasinda 3. sinif seviyesinde bugtine kadar ortak bir kelime hazinesi
ogretimi olmamasina bagli olarak 6zellikle metinlerden elde edilen hedef kelime liste-
sinde bulunan bazi kelimeler ¢alismalar esnasinda sozliiklerde 6grenciler tarafindan
bulunamamustir. Bu durum ilkokul 6grencilerine yonelik hazirlanan bazi sozliiklerin
TDK onayli olmasina ragmen yayinevlerinin tutarsiz listelerinden dolay: siiregte ayn1
kelimeyi arayan 6grencilerin kelime anlamlarimni bulurken zorluk yasamasina sebep
olmustur. Tiim bu bilgiler 1s1ginda 6grencilerin kelime hazinesini gelistirmede bas-
vurulabilecek etkin kaynaklardan biri olan ilkokul sozliiklerinin bazi kelimelerin 6g-
renimine katkida bulunamadig1 sonucuna varilmistir. Ayrica ikileme calismalarinda
ogrencilerin kullanimina yo6nelik herhangi bir ikileme sozliigtintin bulunmamasi ne-
deniyle 6grenciler, ikileme anlamlarini bulurken tahmin, akil ytirtitme veya 6gretmene
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sorma yollarina bagsvurmus ve ikileme anlamlarini bulabilecekleri basvuru kaynaginin
olmamasi 6grencilerin de dikkatini ¢eken bir nokta olmustur.

Uygulama stirecinde okulda kelime 6gretimi igin hazirlanan ve sinifta siirekli kul-
lanilan etkinlik materyalleri nébetlerde diger sinf 6gretmenlerinin dikkatini ¢ekmis
ve kendi simiflarinda da uygulamak istemislerdir.”...Siif duvarima asilan Kelime Hazi-
nesi Haritas1 Tiirkce derslerinde yapim eklerini hatirlamak amactyla 6§rencilerin ihtiyac anin-
da yardim aldi1 bir materyal haline geldi. Boylelikle 6grenciler yeni kelimeler tiiretirken ekler
g0z oniinde oldugu icin kalicilik saglanmig oldu. Ayrica yapim eklerinin yer aldigi kelime hazi-
nesi haritast teneffiislerde nobetci 6gretmenlerin de dikkatini cekti ve stniflarinda uygulanmak
iizere almdi”(Arastirmact Giinliigii, 05.12.2014). Bu durum bu tiir kelime dgretim ma-
teryallerinin siniflarda yayginlastirilmasi halinde 6grencilerin s6z varligini gelistirme
¢alismalarmin calisma grubu ile sinirli kalmayip uygulama evreninin genislemesinde
yarar saglanabilecegini gostermektedir.

Uygulama siirecinde karsimiza gikan diger bir sonug ise E1 rumuzlu 6grencinin “as-
lan gibi ziplayan kartal gibi ucan” manasinda “aska” diye yepyeni bir sézciik {iretmesi
ve yazili anlatiminda kullanmasidir. Bu durum Aksan’in (2003, 44) “Bir insan, konusur-
ken ve yazarken anadilinin s6z varlhigma ve dilbilgisi kurallarina dayanarak sdzceler
iiretebilecegi gibi, ayru dilde, o ana kadar hi¢ kimsenin sdylemedigi bir sozii soyleye-
bilir, degisik duygulari, imgeleri dile getirebilir” diistincesine 6rnek tegkil etmektedir.

Son olarak arastirmada 6grencilerin ¢alismalarinda kullanilan kelimeler arasinda
yabanci isimler ve ifadelerin dikkat ¢ektigi soylenebilir. Bu kelimelerin hedef kelime-
ler arasinda yer almamasi ve bazi 6grenciler tarafindan tercih edilmesi 6grencilerin
nereden etkilenerek bu kelimeleri kullanabileceklerinin diistintilmesini saglamis ve
uygulama sonrasi 6grencilerle yapilan gortismelerde kullandiklar: hayal unsuru ifa-
delerin bilgisayar oyunlari, internet oyunlari, televizyon ve sinemada karsilastiklar:
unsurlar oldugu 6grencilerle yapilan gortismeler sonucu tespit edilmistir. Bu sonug,
Oz’tin (2011, 165) “Bugiin artik gretim siireci iginde geleneksel anlamda &gretmenler
ve derslerin yaninda her tiirlii toplantilar, kara tahta, cansiz resim ve sekiller, film se-
ritleri, ses bantlari, projeksiyon vb. bile yetersiz kalmis; kitle haberlesme araclari olan
basin, radyo ve televizyonun giincel bir sekilde egitimde rol almasi zorunlu olmustur”
diistincesinin dayanagini olusturmaktadur.

4.2. Oneriler

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak ilkokul 6grencilerinin s6z
varligini gelistirme amaciyla asagidaki 6neriler siralanabilir.

1. Tlkokul 6grencilerinin séz varligim gelistirmeye yonelik calismalar arttirilabilir
ve etkinlikler kagit tizerinde kalmayip cesitli tekniklerle zenginlestirilerek 6grencilerin
aktif oldugu uygulamalara doniistiirtilebilir.
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2. Ders kitaplarinda sadece kelime 6gretimine yonelik olan soz varlig1 calismalari
diger unsurlarinda (ikileme, deyim, atasozii vb.) géz ard1 edilmedigi biitiinciil bir ¢a-
lisma olarak diistiniilebilir ve tasarlanabilir.

3. Milli Egitim Bakanlig1 ve {iniversitelerin ortak ¢alismalari ile ilkokullarda siuf
seviyelerine uygun olarak ogretilmesi gereken ortak kelime listeleri olusturulabilir.
Olusturulan bu listeler 6neri niteligindeki etkinliklerle 6gretmen kilavuz kitaplarinda
yer alabilir. Boylece okullarda 6gretmenler, Tiirkiye'nin her kesiminde ayni yas grubu
ogrencilerine ortak bir kelime hazinesi kazandirma imkanina sahip olabilir ve kelime
ogretimi bilimsel bir temele dayandirilabilir.

4. 7-11 yas ¢ocuklarmin heniiz oyun cagindan ¢ikamadig: gerceginden hareketle
ilkokullarda etkinlikler diizenlenirken kelime oyunlarindan ziyade etkinliklerin bir
biitiin olarak oyunlastirilmas1 mantig1 yararl olabilir. Oyun teknigi ile 6grenciler et-
kinliklerde hem eglenip hem kelime &grenebilirler.

5. S6z varligini gelistirme ¢alismalarinda ilkokul sinif 6gretmenlerinin birgok derse
girmesi durumu avantaja dontistiirtilerek kelime 6gretimini disiplinler arasi uygulan-
mast saglanabilir. Ornegin; fen bilimleri dersinde 6grencinin bir gzlemini anlatirken
daha 6nce 6grendigi ve yeni 6grendigi kelimeleri harmanlayarak zengin bir dil ile
anlatilmasi saglanabilir.

6. S6z varlig1 unsurlarmin gelistirilmesinde sinif igi etkinliklerde materyal kullani-
mu 6nemlidir. Tlkokulda ogrencilerin yas 6zelliklerine bakildiginda etkinliklerde gor-
sellik dikkat cekmede ve ilgiyi uyanik tutmada ¢ok yararlidir. Milli Egitim Bakanlig1
ve EGITEK biinyesinde siniflarda kullanilabilecek kelime diizenekleri gelistirilebilir
ve bu materyaller 6gretmenlerin ve 6grencilerin kullanimina agilabilir.

7. TDK’ nin sz varlig1 unsurlarinin 6gretimini destekleyecek sozliik cesitleri ara-
sinda ikileme sozliikleri de yer alabilir ve 6grencilerin kullanimina sunulabilir.
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2015 TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMINA GORE
5-8. SINIF OGRENCILERININ KELIME SERVETLERINI
GELISTIRMEYE YONELIK BiR DEGERLENDIRME

Nazife Burcu TAKIL®

Bu calisma, ortaokul diizeyindeki 6grencilerin kelime servetlerinin nasil
arttirilabilecegini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Calismada 6grencilerin
ayni sinifta egitim almalarina ragmen farkli sosyoekonomik diizeyleri, bilissel ve
duyussal hazirbulunusluklar oldugu dikkate alinarak érnek kelime etkinlikleri
hazirlanmistir. Kelime etkinliklerinde, gtincel Tiirkgenin s6z varligi goz 6ntine
alinmustir. Literatiir taramasina dayal1 betimleyici tiirdeki bu niteliksel calisma-
da kelime etkinlikleri anlamsal yénden temel, yan, mecaz, es, sestes, zit, somut,
soyut, olarak ele alinmis, kelimelerin esdizimleri ve ¢agrisimsal alanlarimin ders
iginde nasil kullanilacagma dair agiklamalarda bulunulmustur. Kelime serve-
tini gelistirmede, dilin iletisimsel boyutu temel alinmustir. Kelimelerin kisisel
deneyimlerle bagdastinlmadiginda aktif kelime servetinin gelistirilmesinin zor
olmasi gerceginden hareketle, 6grenciler i¢in etkin bir kelime kazanim stireci
planlanmistir. Bu plan déahilinde 6grenci ve 6gretmen rolleri belirlenerek kelime
servetini gelistirmeye yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Tiirkce egitimi, kelime serveti, kelime etkinlikleri

* Dr.; Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali
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AN ASSESSMENT OF IMPROVING VOCABULARY
KNOWLEDGE OF 5-8TH GRADES STUDENTS
ACCORDING TO THE 2015 TURKISH LESSON
CURRICULUM

Nazife Burcu TAKIL®

This study has done to explore the activities and ways to build the vocabu-
lary of 5-8th class students In the study, sample vocabulary practices and acti-
vities were designed taking the differences in cognitive and sensual readiness,
socioeconomic status into account, even though these students were in the same
classroom. In vocabulary activities, contemporary Turkish and its lexicon were
taken into account. Based on the type of descriptive literature, this qualitative
study categorizes vocabulary as semantically connotative, concrete, abstract,
central meaning, allaphones, synonymous, antonymous, or metaphorical and
explains how to implement the collocations and contextual aspects of the words
into the lesson. When improving vocabulary, communicational functions of the
language are taken as a basis. Considering the fact that it is harder to improve
one’s vocabulary without personal connections to the context of the words, active
involvement of the learners was sought in the way of improving vocabulary. In
this scheme, roles of learners and teachers were defined and ways to improve
vocabulary were suggested.

Key words: Turkish education, vocabulary, vocabulary activities

1. Giris

Dilin yap1 taslar1 olarak goriilen kelime, TDK Sozliigiinde (2016) “Anlami olan
ses veya ses birligi, s6z, sozciik.” olarak tanimlanmaktadir. Ergin’e gore kelime (2002)
“Manasi ve gramer vazifesi bulunan tek basma kullanilan ses veya sesler toplulugu-
dur.” Kelimeler, diistincenin arag-geregleridir. Zihindeki kavramlarin bir kaliba do-
kiiltip sekillenmesine yardim ederler. Kisinin deneyimleri, yeni kavramlar: zihninde
olusturmasmi ve kelimeleri yeniden sekillendirmesini saglamaktadir (Seving, 2003).

* Dr.; Gazi University, Faculty of Education Department of Turkish Education
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Her insan kendini ifade etme ihtiyact duyar. Bu ihtiyacin giderilmesinde en ¢ok
basvurulan yol yazma ya da konusmadir. Dilin anlatma becerileri olarak ele alman
yazma ve konusmada bireyin kelime serveti oraninda diistinceler ortaya konur. Ne
kadar ¢ok kelime bilinir ve giinliik hayatta dogru sekilde kullanilirsa insan o kadar ra-
hat ve mutlu olur. Her dil becerisi birbirine bagli olarak gelisim gostermektedir. Dinle-
me becerisi ile baglayan dil gelisimi; konusma, okuma ve yazma ile devam etmektedir.
Dinleme becerisinde sikint1 yasayan birey, konusma ve akabinde okuma ile yazmada
da sikint1 yasamaktadir. Bu sebeple dil becerilerinin gelisiminde her bir beceriye ayr1
ayr1 yer verilmelidir. Bu dort temel dil becerisinin ortak noktas: malzemesinin kelime
olmasidir. Insan kelimelerle konusur, kelimeleri dinler, okur ve yazar. Kelime serveti-
ne ait bir eksiklik, bireyin dis diinya ile olan iletisimini sekteye ugratmaktadir. Kelime-
ler bireylerin diistincelerini, isteklerini, kisiliklerini tanittiklar: kii¢iik ama tesiri biiytik
malzemelerdir. Insanlarin kendilerini ifade ederken sectikleri kelimeler onlarmn algt
dtinyalarini, yasayis bi¢cimlerini yansitmaktadir.

Toplum ve dil arasinda kiiltiire bagli olarak gelisen siki bir bag vardir. Her toplu-
mun kelime gruplarinn birbirinden farkli oldugu gibi (Tiirklerde akraba adlari ¢ok
yer tutarken Ingilizcede amca ve dayimn ayni kelimeyle karsilanmast gibi) her insanin
da sahip oldugu ve siklikla basvurdugu kelimeler o kisinin psikolojik, bilissel 6zel-
liklerine gore farklilik gostermektedir. Ornegin bir doktorla bir grencinin giin iginde
kullandig1 kelimeler birbirinden oldukga farklidir. Bu onlarin deneyimlerinin farkli ol-
masindan ileri gelmektedir. Ayni sinifta 6grenim goren iki 6grencinin de sahip oldugu
ve kullandig1 kelimeler oldukca farkli olabilir. Bu onlarin yasamlar: boyunca okuduk-
lar1 kitaplarin, karsilastiklar: insanlarin, merak ettikleri unsurlarin birbirinden farkl
olmasiyla alakalidir. Kaplan (1992), “ Dil sadece diisiinceleri ve anlamlar tastyan bir
arag degildir. Ayn1 zamanda diisiince, iletisim ve anlam {ireticisidir.” diyerek dili olus-
turan kelimelerle diisiince arasindaki siki iliskiyi ortaya koymaktadir. Buradan hare-
ketle edindigimiz kelimelerin diistince sisteminiz tizerinde etkili oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Diistinceler; yeni buluslarin ortaya ¢ikmasina, hayatin sekillenmesine
olanak veren yapilardir. Bu sebeple egitim sisteminde diisiincelerin olusmasini sagla-
yan ya da diger bir yénden diisiincelerin aktarilmasini saglayan kelimelerin 6gretimi
tizerinde 6nemle durulmalidir.

Kelime servetinin genisligi, cocugun sosyal ve duygusal gelisiminde de ¢ok 6nemli
bir yere sahiptir. Cocuk toplumda etkin olmak icin digerleri ile anlasabilmelidir. Co-
cugun kelime servetinin fakirligi onu toplumdan uzaklastirabilir. Cocuk bir seyi soy-
lemek isteyip de kelime yetersizligi nedeniyle derdini anlatamadig1 zaman hayal ki-
rikligina ugrar. Anlasilmadig1 zamansa kendisini anlamayan kisilere karsi kotii hisler
besler ve bu kisilerin kendisini anlamak istemediklerini diistinebilir. Cocugun yazma
becerisi de kelime servetinin genisligine baghdir (Yavuzer, 1999).

Dort temel dil becerisinin bireye kazandirilmasi ile bireyin bu becerileri aktif ola-
rak kullanabilmesi, edinilmis zengin stzciik dagarcig ile yakindan ilgilidir (Karatay,
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2007). Bireyin kelime serveti ne kadar gelismisse, anlama (dinleme, okuma) ve anlat-
ma (konusma, yazma) becerileri de o kadar gelismistir (Nagy, 1988). Kelime serveti ki-
sitli cocuklar, okul doneminde okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi siirecinde
kelimeleri tanimada sorunlar yasamaktadir. Zira, Ciiceloglu'nun (2009) da belirttigi
tizere; bilinen kelimelerin okunmasi, bilinmeyen kelimelerin okunmasina kiyasla daha
az zaman almaktadir. Clinkd iyi bilinen bir kelime, harf harf analiz edilmeden biitiin
olarak algilanmaktadir. Konusma dili i¢in de ayn1 kural gegerlidir. Bilinen kelimelerin
anlasilmasi ve anlamlandirilmas: daha kolaydir. Ayrica kelimeler tek tek verilmek ye-
rine ciimle icinde verildiginde kelimelerin taninmasi kolaylasmaktadir. Ozellikle de
icinde bulunulan ortamda belirli bir kelimenin duyulmas1 bekleniyorsa kelime daha
kolay algilanmaktadir. Ciinkii beklentiler cagrisimlar1 yonlendirmektedir. Cagrisim-
larin kelime serveti tizerinde 6nemli tesiri bulunmaktadir. Bireyler bildikleri kelime
ve kavramlar arasinda cesitli iligkiler kurarak yeni diisiinceler tiretmektedirler. Bu se-
beple Tiirkce derslerinde simnuf igi etkinlikler ve ders materyalleri 6grencilerin zengin
cagrisimlar olusturmasini saglayacak sekilde hazirlanmalidir.

Edebiyat ve Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin igerdigi kelimeler, sistemli bir
halde hangi diizeyde kag kelime 6gretilecegine dair liste halinde belirlenmelidir (Ay-
din, 2003). Akabinde her kelime ya da kelime grubu igin simif iginde uygulanabilecek
etkinlikler diizenlenmelidir. Bu etkinliklerde kelimelerin anlamsal iliskileri g6z 6niin-
de bulundurulmalidur.

1.1. Temel, Yan ve Mecaz Anlaml1 Kelimeler

Insanoglu gevresindeki nesneleri isimlendirirken yakindan uzaga ilkesini takip
eder. Kendi fiziksel, ruhsal ihtiyaglarini anlatmak ¢ok uzaktaki bir agacin isimlendiril-
mesinden daha 6nemlidir. Bu sebeple insanin anatomisi ile ilgili kelimeler her zaman
sozliikteki birinci, yani temel anlami karsilamaktadir (Erden, 2011). Temel anlam, ke-
limenin bir baglam ve konudan ayri olarak ele alindiginda zihinde olusan ilk halidir
(Aksan, 2009). Temel anlam, kelimenin dilde kullanim siireklilik kazanarak belli bir
zaman dilimi i¢in sabitlenmis anlamidir (Ugur, 2007). Yan anlam ise insanoglunun
kavramlar1 daha etkili, daha somut, daha kolay bigimde dile getirebilmek i¢in aralarin-
da bigim, islev, amag iliskisi ve yakinlig1 bulunan baska kavramlara dayanarak agikla-
mastyla olusmaktadir (Aksan, 2009). Yan anlam kazanan kelimeler mutlaka kelimenin
temel anlamiyla herhangi bir yonden iliskilidir (Kiran ve Kiran, 2010). Mecaz anlam
ise kelimenin temel ya da yan anlamindan oldukca uzaklasan ve daha ¢ok deyimler
igerisinde ele alinan anlam tiirtidir.

Kelime servetinde 6grencilerin sadece hedef kelimeye ait temel anlami 6grenmesi
beklenmemelidir. Hedef kelimenin 6gretimi; kelimenin farkli durum ve zamanlarda
gesitli kullanim alanlar1 igerisinde dogru kullanimini kapsamalidir. Bu sebeple kelime
ogretiminde temel, yan ve mecaz anlam hedef kelimeyle birlikte verilmelidir.

C)grencilerin kelime servetlerinin gelismesi, kelimelerin anlam iliskilerini ¢6zme-
leriyle saglanabilmektedir. Ogrencinin yeni bir kelimenin anlamini, bildigi bir keli-
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meden yola ¢ikarak ¢esitli anlamsal iliskiler kurarak bulmasi miimkiindiir. Bu siirecte
ogrencilerin kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kolaylikla bulmalarini saglayacak
gorseller ve resimyazilar kullanmak faydali olacaktir. Resimyazilar, dil egitimi kapsa-
minda kelime ve gorselin birbirini ¢agristiracak sekilde bir arada verilmesidir. Kelime
olusumunda ve kazaniminda anlamsal iligkiler 6nemli oldugundan, kelime 6greti-
minde de g6z 6ntinde bulundurulmalidir.

Goz kelimesinin gectigi yan ve mecaz anlamlar kelimenin temel anlami da ele ali-
narak bir arada verilmelidir.

Resim 1. “Go6z” Temel Anlam

Goziin temel anlamu ilk olarak zihnimizde canlanan “gérme organi” dir (TDK,
2016). Bu gorselle birlikte 6grencilere “g6z” {in temel anlamina iliskin gesitli ctimle 6r-
nekleri verilmeli ve onlarin da kendi ciimlelerini kurmalari saglanmalidir. Ogretmen-
ler, her 6grencinin farkli bir kelime servetine sahip oldugunu ve sahip olunan kelime
servetinin insanin karakteriyle yakindan ilgili oldugunu bilmelidir. Buradan hareketle
hedef kelimeye iliskin ctimle 6rnekleri, 6grencilerin duyussal yonden de kazanim elde
edebilecekleri olumlu yonlendirmeler icermelidir. Ornegin “goz” iin temel anlamima
iliskin “Cok fazla kitap okumaktan gozleri kizarmist1.” gibi bir ctimle 6rnegi vermek-
ten kaginilmalidir. Zira, 6grenci ¢ok fazla kitap okumanin gozler icin zararli oldugunu,
bu sebeple kitap okuma siiresini azaltmasi gerektigini diistinebilir. Bunun yani1 sira
g6z kelimesinin kullanimina iliskin gorselle birlikte farkli ctimle 6rnekleri verilmelidir.
Ciimle kuruluslarinda smifin seviyesi goz 6niine alinmalidir.

“ Goziine toz kactig1 icin ¢ok agladi.” (5. Sinif)
“Gozlerinin rengi bana denizi hatirlatiyor. Masmavi.” (6.sinuf)
“Insanin ne diistindiigiinii gozlerine bakip anlayabiliriz. (7.smnif)

“Gozlerine baktikca insanin igini tarifsiz bir hiiziin kapliyor.” (8.smnif)
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Resim 2: “G6z” Yan Anlam

=

Yan anlam kazanan kelimeler, kelimenin temel anlamiyla mutlaka bir yénden or-
taklik gostermektedir. “Go6z” insanin hayata agilan penceresidir. Cekmecelerin bélme
yerlerinin disariya agilmasi gibi. Yiizdeki yuvarlak/¢ekik kisimlar olan ve agilip kapa-
nabilen gozler ile, gekmecelerde de tutma yerleri ile goziin ytizdeki bulunusu arasmn-
da bir benzerlik iliskisi kurulmustur. Ayrica insanin gozleri gibi ¢ekmecenin gozleri
de agilip kapanabilmektedir. Kelimelerin anlamsal iliskileri 6grencilere benzerlikler-
ler agiklanarak verildiginde daha kalic1 olmaktadir. Tiirk¢e ediniminde ailenin iginde
yetisen ¢ocuk, kelimelerin anlamsal iliskilerini de deneyimleri ile edinecektir; ancak
ailenin sosyo ekonomik durumu, dili kullanabilme becerileri, ¢ocugun dil edinimine
gosterdikleri 6zen neticesinde her ¢ocuk okula farkl: kelimeler ve kullanim alanlari ile
baslamaktadir (Heath, 2005; Sameroff ve Fiese, 2000; Ceber-Bakalloglu ve Sucuoglu,
2000; Horodynski ve Gibbons, 2004). Bu kullanim alanlarini zenginlestirmek ve keli-
melerin temel anlamlarinin disinda ¢ok zengin bir kullanim sahas: oldugunu goster-
mek gerekmektedir.

“Goz” kelimesinin yan anlamu ile ilgili ctimle 6rnekleri gorselle birlikte verilmeli
ve her 6grencinin kendi ctimlesini kurmasi saglanmalidir.

“Cekmecenin goziine defter koydum.” (5. Smnuf)
“Cekmecenin goziindeki notlart yatmadan 6nce ¢ikarip okuyorum.” (6. Smnuf)
“Masanin goziindeki esyalarin kendisine ait oldugunu bilmiyor mu?” (7.sinuf)

“Dolabin goziine uzun zamandir bakmaya korktugu duygularini saklamistr.”
(8.s11f)
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Resim 3: “G6z” Mecaz Anlam (Gozii kalmak)

Mecaz anlam, dilin zenginligini olusturan en 6nemli unsurlardan biridir. Tek bir
kelimenin mecazli sdyleyislerle onlarca anlam kazanmasit miimkiindir. Tiirk¢e bu
bakimdan oldukga zengin bir dildir. Mecazlarla ortaya ¢ikan deyimler ve atasozleri,
Tiirkgenin s6z varliginda énemli bir yere sahiptir. Ornegin “Gozii kalmak.” deyiminde
“g6z” kelimesinin, temel anlam1 olan gorme organiyla artik yakindan uzaktan higbir
iligkisi kalmamustir. Deyim, “Isteyip de elde edemedigi seye kars: istegi stirmek” (Ak-
soy, 1988) anlamuni tagimaktadir. Tlkogretim ikinci kademedeki 6grenciler Piaget’in
biligsel gelisim kuramina gore somuttan soyuta gegcis asamasinda olduklari icin so-
mutlastirilmis kavramlar: daha kolay 6grenebilmektedirler. Somut islemler dénemin-
de kayda deger biligsel gelisim gozlemlenmekte ve ¢ocuklarin dil ve temel becerileri
edinme hizinda biiytik artis olmaktadir (Schunk, 2009). Bu sebeple Tiirkge derslerinde
o6gretmenin dersin igerigini zenginlestirecek kavramlar tizerinde durmasi, 6grencile-
rin kelimelerin farkli anlamlarini kavrayabilecek etkinlikler hazirlamas: gerekir. Bu
hususta 6zellikle Tiirkgenin s6z varlig: tizerinde 6nemli etkiye sahip mecazlarin anla-
silmasini saglayacak gorsellerin kullanimi 6nem tagimaktadur.

“Gozii kalmak” deyiminin gorselle birlikte kullanilabilecek ctimle 6rnekleri dgret-
men tarafindan verilmeli akabinde 6grencilerin kendi ciimlelerini kurmasi istenmelidir.

“ Ayse’nin ¢ilekli pastada gozii kaldi.” (5.sinuf)
“Kendi tatlisin1 yedi ama yine de ablasinn tathisinda gozii kald1.” (6.sinif)
“ Arkadasinin gokkusag gibi rengarenk eteginin pililerinde g6zii kaldi.” (7.smnif)

“ Sabahtan beri a¢ oldugu i¢in gordiigii her ekmek kirintisinda gozii kaliyor, bir an
once evine gitmek istiyordu.” (8. Sinif)

1.2. Somut ve Soyut Anlam

Kelimeler, duyu organlariyla algilanmalarina gore soyut ve somut olarak ele alin-
maktadirlar. Herhangi bir duyu organiyla algilanabilen kelimeler somut, algilanama-
yan kelimeler ise soyuttur. Somut islemler déneminin hentiz soyuta gegisi tam saglana-
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mayan yaslarda soyut kelimelerin anlasilmasi da zor olmaktadir. 5. sinif 6grencilerinin
bu yas araliginda oldugu g6z 6niine alindiginda soyut kelimelerin somutlastirilmasi,
gorsellestirilmesi onem kazanmaktadir. Ozellikle duygularm yer aldig1 hiiziin, seving,
mutluluk, korku, karamsarlik, endise, karasizlik, umut gibi kelimeler gorsellerle bir
arada o6grencilere verilmelidir. Bu hususta resimyazi 6rneklerini kullanmak faydali
olacaktir. Resimyazilar, dil egitimi kapsaminda kelime ve gorselin birbirini ¢agristira-
cak sekilde resmedilmesini kapsamaktadir.

Bu resimyazi 6rneklerinde de goriildiigi gibi, soyut anlamli kelimeler hem keli-
menin kendisi hem de anlamu ile i¢ ige verilerek somutlastirilmakta ve akilda kaliciligt
artmaktadir. Ancak akilda kaliciligin saglanmast igin temel ilkenin kelimenin 6grenci-
nin kendi yasantisiyla iligkilendirilerek ctimle i¢inde kullanilmas: oldugu unutulma-
malidir. Bu sebeple 6grencilerin hedef kelimeleri farkli anlam ve bigimlerde degisik
ctimlelerde kullanilmasi tegvik edilmelidir.

1.3. Es ve Z1t Anlam

Bir dilde bir kavrami yansitmak i¢in birden ¢ok gosterge kullanilmaz. Zira, ayni
dilde iki ayr1 kelime tamamen ayni anlama gelmemektedir. Ancak yakin anlamli keli-
meler es anlamli olarak yaygin bir kullanima sahip olmuslardir. Bir dilde birbirine ya-
kin anlamda pek ¢ok kelimenin bulunmasi, o dilin zenginligini ve islenmisligini gos-
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teren Ozellikler arasinda yer almaktadir. Esanlamli kelimeler tarih boyunca etkilesim
icinde oldugu devletlerden alinan kelimeler ile ortaya ¢ikmaktadir. Bati dillerinden
gecen ya da Osmanli Tiirkgesinden kalan ve bugtinkii Tiirkiye Ttirkgesinde kullanimi1
olan pek ¢ok kelime bulunmaktadir (Aksan, 2009). Mutlu-mesut, kelime-sozciik, 6g-
renim-tahsil, yazim-imla, 6zgtirltik- hiirriyet gibi kelime ciftlerinin sayisini arttirmak
miimkiindiir.

Insan zihni, bir kelimeyi algiladiginda onunla benzer olan diger kelimeleri de al-
maya yatkindir. Ciinkii zihin benzerlik, zitlik, neden-sonug, zaman-mekan gibi ilis-
kiler yaparak kodlamalar yapmaktadir (Takil, 2015). Bu sebeple kelime 6gretiminde
hedef kelimeyle birlikte onun es anlamlilar1 da verilmelidir.

Tiirkgede birbirine yakin, ayni kavram alani i¢inde bulunan kavramlarmn yani sira
birbirine tamamen zit olan kavramlar da yer almaktadir. Tiirkcede, Arapga ve Fars-
cadan gelerek dile yerlesmis kelimelerin zit anlamli kelimelerin olusmasinda énemli
yer vardir. Fakir/zengin zithgini olusturan kelimelerden “fakir” kelimesi Arapgadan,
“zengin” ise Farscadan dilimize ge¢mistir. “Fakir” kelimesinin karsilig1 olan “yoksul”
ve tiirevi “yoksulluk” kelimelerinin kullanim siklig1 “fakir” kelimesi kadar yaygin de-
gildir (Aksan, 2009). Kullanim siklig1 bir dilde tercih edilme ile ilgilidir ve esdizim
baslig1 altinda incelenmistir.

Bir kelimeden yola ¢ikarak baska kelimelerin hatirlanmasinda 6ncelik benzerlik
ve zitlik iligkisi ile akla gelen kelimelerindir. Bu sebeple 6grencilere hedef kelime ile
birlikte onun es ve zit anlamlist da verilmelidir. Bu, 6grenmede kolaylig1 ve kalicilig:
saglamaktadir. Ders kitaplarinda gecen metinlerde ve gorsellerde kelimelerin es ve
z1t anlamlarimin kullanimina 6zen gosterilmelidir. Ogretmenler, ders ici etkinliklerde
climle doldurma aligstirmalart verirken bu hususa dikkat etmelidir. Bilhassa Tiirkge
Dersi 5. Sinif Ogretim Programinda yer alan séz varligina iliskin “T5.2.19. Okudugu
metindeki sozciik ve sozciik gruplarmin ciimle icinde kazandigi anlami fark eder.”
“T5.2.20. Kelimelerin es ve zit anlamlarmi bilir.” kazanimlar: goz 6niine alindiginda
yapilmasi tavsiye edilen uygulamalarin 6nemi daha iyi anlasilacaktir.

1.4. Sesteslik

Sestes kelimeler, yaziliglart ayni fakat anlamca birbirinden oldukga farkl: kelime-
lerdir. Sestes bir kelimenin birden fazla anlami olmasina ragmen bu anlamlarin tama-
mina yakini temel anlam igerisinde incelenmektedir. Yani anlam zenginligi saglayan
yan ve mecaz anlamlarla sestes kelimelerin sahip oldugu sayica birden fazla temel
anlam birbirine karigtirlmamalidir. Ornegin “yiiz” kelimesi TDK Sozltigiinde (2016),
“Doksan dokuzdan sonra gelen saymin ad1.” ve “Basta alin, goz, burun, agiz, yanak
ve ¢enenin bulundugu 6n béliim, sima, ¢ehre, surat.” “olarak tanimlanmaktadir. Ke-
limenin her iki anlami da birbirinden oldukga farklidir. Ancak sestes kelimeler yazi-
lislarinin ayn1 olmasi sebebiyle “benzerlik” iliskisinden yola ¢ikilarak kelime servetini
gelistirme stirecinde verilmesi gereken kelime gruplar: olarak ele alinmalidir. Sestes
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kelimelerin 6gretiminde “Gtil kelimesi sestes midir?” gibi bilgi basamagindaki soru-
lardan ziyade, kelimenin farkli anlamlarimi ortaya koyan bosluk doldurmalar, metin
igine yerlestirme etkinlikleri, farkli baglamlarda citimle olusturma etkinlikleri daha
faydali olacaktir.

1.5. Esdizim Kelimeler

Ingilizcede “corpus” olarak gegen ve Bati’da uzun siiredir koklii gahismalar yapi-
lan esdizim kelimeler, bir dildeki kelimelerin kullanim sikligina dayanmaktadir. Firth
(1957), esdizimi bir kelimenin siklikla birlikte oldugu baska kelimelerle kurdugu ortak
yapilar olarak tanimlamaktadir. Nesselhauf (2005), dilde belirli bir kullanim siklig1-
na sahip olmak sartiyla kelimelerin belirli bir aralik ¢ercevesindeki ortak kullanimlari
olarak tanimladig1 esdizimlerin kaliplagsmis yapilara sahip oldugunu ifade etmektedir.
Mel'cuk’a gore (1998);

Esdizimler bir fiille desteklenmekte olan kelimeler, (et pisirmek, yere tiikiirmek,
yalniz kalmak)

Belirli birkag¢ kelimeyle birlikte kullanilmasina bagl olarak anlami ortaya g¢ikan
kelimeler, (“keten helva” kullaniminda ketenin sahip oldugu anlam)

Birlikte kullanildig1 kelimenin esanlamlisini duruma gore kabul etmeyen kelime-

ler, (“yillanmis sarap” yerine “senelenmis sarap”, “gozleri karardi” yerine “gdzleri si-
yahlasti” denilmemesi gibi)

Karsilasilan kavramla ilgili 6nemli bir 6geyi anlatan kelimeleri kapsamaktadir
(“kisneme”nin atlara ait olmast).

Esdizim kelimeler, kelime servetinin olusumunda ve gelisiminde kullanilabilecek
¢ok dnemli bulgulardir; ancak maalesef Tiirkgede esdizim kelimelerin sozliik calisma-
lar1 yeterince bulunmamaktadir. Esdizim calismalarinin ortaokul seviyesinde kelime
servetinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerde ¢ok faydali olacag: diistiniilmektedir.
Ogrencilere verilen bir kelimenin farkli durum ve zamanlarda hangi kelimelerle nasil
iliskilendirmeler yaparak kullanilabileceginin gosterilmesi ve 6grencinin farkli ctimle-
ler kurmaya tesvik edilmesi kelime servetinin gelismesine katki saglayacaktr.

1.6. Cagrisimsal Anlam

Cagrisim; bireyin belirli bir durum, nesne, simge ya da olay karsisinda sebep-so-
nug, yakinlik, zitlik, siklik, zaman- mekan iliskileri kurarak farkli bir durum, simge,
olay ya da nesneyi aklina getirmesidir. Cagrisimsal alan ise bireylerin belirli bir uyarici
kargisinda olugturduklari ¢agrisimlarn tiimiidiir. Ornegin “kitap” kelimesi ile ilgili
olusturulan ¢agrisimsal alan “defter, yazi, kalem, okumak, kelime, ciimle, kltiir...”
olabilir. Cagrisimsal alan da tipki ¢agrisimlar gibi kisiden kisiye farklilik gostermek-
tedir. Her bireyin diisiince sistemi, deneyimleri, tepkileri farkli oldugu igin iliskilen-
dirme yaptiklari olgular da farklidir. Bu sebeple egitim-6gretim siirecinde her 6gren-
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cinin bir kelime ya da metin karsisinda ayn1 ¢agrisimsal alani olusturmasini beklemek
dogru degildir. Ogretmen, dgrencilerinin olusturduklari ¢agrisimsal alanin konuyla
herhangi bir yonden iliskili ve zengin olmasina dikkat etmelidir (Takil, 2015).

Bireylerin sahip olduklari s6z varligi ve olusturduklart ¢agrisimlar arasinda siki
bir bag vardir. Kelimenin zihindeki temsili tizerinden benzerlik, zitlik, neden-sonug,
zaman mekan iliskileri ile ortaya ¢ikan ¢agrisimlarin sayica fazlaligi o kisinin sahip
oldugu kelimelerin fazlalig1 ve olusturdugu diistincenin ¢oklugu ile yakindan ilgilidir.
Kelimelerin de anlamsal yonden benzerlik (esanlamlilik, sesteslik), zitlik (zit/karsit
anlamlilik), neden-sonug (esdizim kelimeler) gibi ayrimlari bulunmaktadir. Bu durum,
¢agrisim yolu ile diistincelerin olusmasi ve kelimelerin anlamsal olusumlarinin sag-
lanmasinda ortaklik oldugunun gostergesidir.

Cagrisim olusumundaki zaman-mekan iliskisi, dinleme becerisinde zihnin 6ncelik
vererek sectigi kelimeler iizerinde etkisi vardir. $6yle ki, bankadayken “senet, gise,
para, dekont, kredi karti, bor¢” gibi kelimeler daha kolay anlasilir ve anlamlandiri-
lirken; pastanede “pasta, krema, muhallebi, limonata” gibi kelimeler daha kolay se-
¢ilmektedir. Bu durum ¢agrisimin mekan iliskisi ile ilgilidir (Takil, 2015; Ciiceloglu,
2009). Insanlar ne kadar ¢ok kelimeye sahip olursa cagrisimlari da o kadar fazla ol-
maktadir. Bu da diistincenin ¢esitliligini, sorunlara farkli ¢éztimler bulmay: berabe-
rinde getirmektedir.

Ogretmenler 6grencilerinin kelime servetlerini gelistirmeye dikkat ederken gok
sayida kelimenin kazanimindan ziyade kelimelerin 6grencilerin zihninde dogru kod-
lanmasina dikkat etmelidir. Ornegin dgrencinin “kagit” kelimesi ile birlikte “kitap,
defter, kalem, silgi” gibi bircok kelimeyi cagrisim alanina eklemesi beklenir. Ancak,
ogrencinin bu kelimeyi dogru kodlamamasi yiiziinden iliskilendirmeyi hig ilgisi ol-
mayan kelimelerle yaptig1 goriilebilir. Bu sebeple Tiirkce 6gretmenleri dilin en kiigtik
yapilarindan olan kelimelerin 6gretiminde bu hususa dikkat etmelidir (Erden, 2011).

Cagrisimlar zitlik, benzerlik gibi iliskilendirmeler ile olusmaktadir. Tiirkcede es
ve zit kelimelerin birlikte verilmesi de bu baglamda ¢nem tagimaktadir. Kelime ser-
vetinin gelistirilmesi icin 5, 6, 7, 8. Sinif Tiirkce ders programlarindaki kazanimlar ele
alinarak kelimelerin yan, es, sestes, zit, mecaz anlamlar1 birlikte incelenmeli; esdizim
ve cagrisimsal alanlar ders ici etkinliklerde kullanilmalidir. Tiirkce 6gretmenleri hangi
kelimelerin nasil 6gretilecegine karar verirken, programdaki kazanimlarin yani sira
siifin sosyokdiltiirel, psikolojik yapisini, hazirbulunusluk diizeyini gbz éniinde bu-
lundurmalidir.

1.7. Ilkogretim Tiirkce Dersi (1-8.sin1f) Ogretim Programindaki S6z Varligi Ka-
zanimlari

Ikogretim Tiirkge ders programinda 5-8. siniflarda s6z varlig ile ilgili kazanimlara
ayrica yer verilmistir. Ancak dinleme, konusma, okuma ve yazmay1 s6z varligindan
ayirarak farkli bir gruplandirmaya dahil etmemiz miimkiin degildir. Tiirkce 6greti-
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miyle ilgili belirlenen her kazanim mutlaka bir sekilde s6z varlig: ile iliskilidir. Zira,
dil olusmak ve gelismek icin kelimeleri kullanir ve kelimelerin dil becerileriyle olan
iliskisi insan viicudunun kan ile olan iliskisi gibidir. Kan insan viicudunda stirekli
dolasir ve hayati ihtiyaglarin karsilanabilmesi i¢in biitiin organlarin ve uzuvlarin ¢a-
lismasini saglar. Kelimeler de kan gibidir, stirekli dil sisteminin i¢inde dolasarak dilin
yasamast ve gelismesini saglar. Bu sebeple 5-8. sinif Tiirkce ders programinda yer alan
soz varlig ile ilgili kazanimlarin yani sira temel dil becerilerinin kazanimlarinin da s6z
varligi ile iligkili oldugu bilinmelidir.

5. siuf Tiirkge dersinde 6grencinin kelime serveti (s6z varlig) ile ilgili olarak belir-
lenen kazanimlar su sekildedir (MEB, 2015):

T5.2.18. Anlamini bilmedigi s6zciikleri ve sdzciik gruplarmi dgrenir. (Sdzciikleri 6g-
renmek icin gorseller, sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglar kullanilacaktir.)

T5.2.19. Okudugu metindeki sozctiik ve sdzciik gruplarmin ctimle i¢inde kazandigi
anlamu fark eder.

T5.2.20. Kelimelerin es ve zit anlamlarmi bilir.

T5.2.21. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

T5.2.22. Isimlerin ve sifatlarm ciimledeki islevlerini fark eder.

T5.2.23. Isim ve sifat tamlamalari fark ederek bunlarin anlama olan katkilarini bilir.
6. smif Tiirkce dersi soz varligi ile ilgili kazanimlar su sekildedir (MEB, 2015):

T6.2.23. Anlamini bilmedigi s6zciik ve sozciik gruplarimin anlamini belirler. (S6z-
ctikleri 6grenmek i¢gin sozliik, atasozleri ve deyimler sozltigii vb. araglar kullanilacaktir.)

T6.2.24. Okudugu metindeki sozciik ve sdzciik gruplarmin ctimle i¢inde kazandig1
anlamu fark eder.

T6.2.25. Kelime ve kavramlarin farkli anlamlarini 6grenir ve bunlart baglama uy-
gun sekilde kullanr.

T6.2.26. Zamirlerin ciimledeki islevlerini fark eder.
T6.2.27. Edat, baglag ve tinlemlerin anlama olan katkisini fark eder.
7. siuf Tiirkge dersi s6z varhig ile ilgili kazanimlar su sekildedir (MEB, 2015):

T7.2.24. Anlamin1 bilmedigi s6zciik ve sozciik gruplarinin anlamini belirler. (S6z-
ciikleri 6grenmek icin gorseller, sozliik, atasdzleri ve deyimler sozliigii, vb. araclar
kullanilacaktir.)

T7.2.25. Okudugu metindeki sozctik ve sdzciik gruplarmin ctimle iginde kazandig1
anlamu fark eder.
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T7.2.26. imge olarak kullanilan sézciiklerin veya deyimlerin metinde kullanilan
anlamlarini belirler.

T7.2.27. Fiillerin ctimleye kattig1 anlam 6zelliklerini fark eder.

T7.2.28. Zarflarin climleye kattig1 anlami ve islevini fark eder.

8. smuf Tiirkce dersi s6z varligi ile ilgili kazanimlar su sekildedir (MEB, 2015):
T8.2.29. Anlamini bilmedigi sdzciik ve sozciik gruplarinin anlamini belirler.

T8.2.30. Okudugu metindeki sozctik ve sozciik gruplarmin ctimle i¢inde kazandigi
anlamu fark eder.

T8.2.31. Fiilimsilerin cimledeki iglevini fark eder.
Sonug ve Tartisma

Insanlarm sahip olduklari kelime serveti, onlarin hayatlar1 boyunca karsilastiklari
biitiin sorunlari ¢6zmede; duygularini paylasmada, kisiliklerini ortaya koymada kul-
landiklar: en 6nemli unsurdur. Bu sebeple kelime servetinin 5-8.simifa denk gelen so-
muttan soyuta gecis doneminde 6zenle gelistirilmesi gerekmektedir. Tlkogretim Tiirk-
e dersi 6gretim programinda yer alan dil becerilerine ve bunlara iliskin s6z varligina
ait kazanimlarin kolay ve kalict edinimini saglayacak etkinlikler planlanmalidir. Bu
etkinlikler; kelimelerin temel, yan, es, sestes, zit, somut, soyut, mecaz anlamlarini; es-
dizim ve ¢agrisim alanlarini kapsayacak nitelikte olmalidir. Konuya iliskin etkinlik
onerileri su sekildedir:

1. Cagnrisim defteri tutma: Ogrencilerden ¢agrisim defteri tutmalari istenmelidir.
Cagrisim defteri, her kelime icin bir sayfa ayrilan ve hedef kelimenin sayfanin ortasmna
yazilarak hedef kelimeyle alakali baska kelimelerin sayfaya yazilmas ile olusturul-
maktadir. Ogrenciler hedef kelimeye iligkin gagrigrm alamini benzerlik (esanlam, es-
ses, yakin anlam) iliskisi, zitlik iligkisi (zit anlam), neden-sonug, zaman-mekan iliskisi
kurarak saglamaktadir. Ogrencilerin kelime servetlerinin gelisip gelismedigi ya da ne
diizeyde oldugu cagrisim defterleri ile takip edilebilmektedir.

Her 6grenci farkli yagantilara sahiptir. Ogrencilerin aile ve sosyal hayatlarinda ya-
sadiklar1 sorunlar ¢agrisimlarina, dolayisiyla kullandiklar: kelimelere yansimaktadar.
Tiirkge 6gretmenleri 6grencilerin ¢agrisim defterlerinden hareketle 6zel hayatlarinda
yasadiklar: ciddi problemleri tespit edebilir. Kelimeler goriindiiklerinden fazlasin
anlatmaktadirlar. Soylem ¢oziimlemesine gidilerek 6grencilerin hem biligsel hem de
duyussal birtakim eksiklikleri tespit edilerek konuya iligskin ¢dziim yollar: sunulabilir
(Takil, 2016). (Hgili kazanimlar: T5.2.20., T5.2.21. T7.2.24.)

2. Sozel Gorsel Cagrisim Etkinliginin Kullanimi: Cagrisim alani, temel anlam, es
anlam, zit anlam kullanimini kapsayan bu etkinlikte 6grenilecek kelime, kelimeye ait
gorsel, kelimenin sozlitk anlami, kelimenin ¢agrisimla kurulan es ya da zit anlami bi-
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rer kutu igerisine yerlestirilerek anlam iliskileri gosterilmektedir. Kelimenin gorselle
desteklenmesi ile akilda kalicilik saglanmaktadir. Etkinlikte hedef kelimeye ait ipug-
lar1 verilerek 6grencilerden kelimenin anlamini tahmin etmeleri istenebilir. Etkinlik,
kelimeye ait ciimle Grneklerinin kutulara yazilmastyla zenginlestirilebilir. (Ilgili kaza-
nimlar: T5.2.18., T5.2.20., T6.2.23., T6.2.25., T7.2.24., T8.2.29.)

Fengin:

Sozlok anlam:

X fakir

Sozel Gorsel Cagrisim Etkinligi Gorseli: (Takal, 2015).

3. Kisisel deneyim ve kelime iligkisi kurma: Insanlar deneyimledikleri olaylar akil-
da daha uzun siire tutmaktadirlar. Hedef kelimelerin, yasanilan bir olay ile iliskisi ya-
pilarak veyahut akilda kalic1 bir baglam igerisinde kullanilarak 6grenilmesi daha ko-
lay olmaktadir. Ogretmen, hedef kelimeyi sinifta olan olaylarla iligkilendirerek ciimle
ornekleri olugturabilir. ilgili kazanimlar: T5.2.19., T6.2.25., T7.2.25., T7.2.26., T8.2.30.)

4. Esdizim Kelimeler: Bir kelime 6gretilirken sinifin bilgi diizeyine gore, o kelime-
nin egdizim alan1 da birlikte verilmelidir. Isim, fiil, sifat, zarf hali, kelimenin ¢ok sik
kullamildig1 kalip ifadeler bu kapsam dahilinde ele alinmalidir. Ornek: Giizel kelimesi
i¢in “Yemegini giizelce yedi” (zarf), “Gtizel kiz saglarin: tartyor.” (sifat) , “Diinkii kon-
ser ¢ok gtizeldi.” (fiil) gibi ctimleler verilmelidir. Ciimle igerisindeki fark: gorevlerin
yani sira anlamsal yénden siklikla bagvurulan kelimeler de érneklendirilmelidir. Or-
negin yikamak kelimesi i¢in “ytiz yikamak, el yikamak, bahgeyi yikamak, balkonu
yikamak, bulagiklar1 yikamak...” gibi kullanim birliktelikleri verilebilir. (Ilgili kaza-
nimlar: T5.2.22, T5.2.23., T6.2.24, T6.2.25., T7.2.28., T7.2.27., T7.2.25., T8.2.30)

5. Tematik kelime gruplar1 olusturulmali: Kelime 6gretiminde farkli konulara ve
anlamlara iliskin kelimeler daginik halde verilerek 6grencilerin temalara gore grupla-
masini istemek, kelimenin 6grenilip 6grenilmedigini ya da anlaminin dogru kodlanip
kodlanmadigim takip etmek bakimindan énemlidir. Ornegin “dava, temyiz, savc,
hakim, kalp, mahkeme, doktor, muayene, recete” kelimelerinin hukuki terimler ve tib-
bi terimler bashig1 altinda toplanmast istenebilir. (Tlgili kazamimlar: T5.2.19., T6.2.24.,
T6.2.25.,T7.2.25., T8.2.30.)

6. Kademeli Ogretim Uygulamasi: Kelime 6gretimine dair kullanilan etkinliklerde
kademeli bir siire¢ izlemek faydali olmaktadir. Ilk adimda kelimenin anlamina iligkin
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bilgi dizeyinde bosluk doldurma ve siklardan olusan doldurma etkinligi dtizenlene-
bilir. Ikinci adimda kelimenin anlamsal farkliliklarini ortaya ¢ikaran bosluk doldurma,
climle tamamlama etkinlikleri diizenlenebilir. “Ayse hayatimda gordiigiim en entelek-
tliel insan; ¢linkdi....... 7 orneginde “entelektiiel” kelimesini bilmeden bosluk doldur-
mak miimkiin olmamaktadir. Bu sebeple birinci adima gore daha zor bir uygulamadir.
Uglincii adimda ise ciimle igindeki belirli bir kelimeyi degistirip yerine ne gelebile-
cegini, hangi kelimelerin onun yerini tuttugunu belirlemelerini istemek; 6grencilerin
kelime servetlerinin gelisimini kademeli bicimde desteklemektedir. (ilgili kazanimlar:

T5.2.19, T5.2.20., T5.2.21., T6.2.24., T6.2.25., T7.2.25., T8.2.30.)

Kelime servetini gelistirmeye yonelik etkinlikler ve etkinliklerin icerikleri 6gren-
cilerin sosyo-ekonomik, bilissel ve duyussal 6zelliklerine gore degisiklik gosterebilir.
Kelime servetini gelistirme siirecinde 6nemli olan 6gretmenin hosgoriilti tutumu ve
destekleyici tavridir. Ogretmenin zengin bir kelime serveti ve kitaplara deger veren bir
tutumu olmalidir. Konusmalarinda ve 6grenciler igin olusturdugu yazili metinlerde
farkli kelimelerden, zengin sdyleyislerden faydalanmahdir. Ogrencilerin gelisim dii-
zeylerini cagrisim defterlerinden siklikla takip etmeli, gelisimlerinde yetersizlik gortir-
se kelime etkinliklerinin sikliklarini arttirarak 6grencilerin gelisimini desteklemelidir.
Insan viicudunun yagamast igin kan ne kadar énemliyse, insan ruhunun ve karakte-
rinin yasamasi i¢in de kelimelerin o denli énemli oldugu unutulmamaly, Tiirkce egiti-
minde kelime servetinin gelisimine gereken hassasiyet gosterilmelidir.
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ETKINLIK TEMELLI KELIME OGRETIMININ 6.
SINIF OGRENCILERININ YAZILI ANLATIMLARINDA
KULLANDIKLARI KELIMELERIN ANLAM
DERINLIGINE YANSIMASI*

Melike ULUCAY"*

Oz: Etkinlik temelli kelime 6gretiminin 6. siuf 6grencilerinin yazili anlatim-
larinda kullandiklar1 kelimelerin anlam derinligine etkisi olup olmadigin tespit
etmek amaciyla yapilan bu aragtirmada yar1 deneysel yontemlerden biri olan 6n
test—son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirma, alt diizey ve iist dii-
zey okulda 6grenim goren iki deney, iki kontrol grubu olmak tizere dort grup
tizerinde yiirtitiilmiistiir. Stirecin basinda oncelikle 6grencilerin sahip olduklar
s6z varligini lgmek icin 6n test niteliginde yazma galismalar yaptirilmastir. Og—
rencilerin s6z varligi 6n test yazma caligmalar ile tespit edildikten sonra kelime
Ogrenme stratejilerine uygun 12 etkinlik gelistirilmis ve 6grencilere uygulan-
mistir. Uygulama siirecinin sonunda sz varhigmin gelisimini dlgmek igin son
test niteliginde dgrencilere yazma calismalar yaptirilmistir. Ogrencilerden elde
edilmis olan yazili anlatim ¢alismalari bilgisayar ortamma aktarilarak metin ha-
vuzlar olusturulmustur. Bu metin havuzlari, Simple Concordance 4.07 programi
ile isleme tabi tutularak kelime siklik listeleri elde edilmistir. En sik kullanilan ilk
100 kelime, tiim kelime listesi i¢in 6nemli bir say1 oldugundan her grubun ilk 100
kelimesinin ait oldugu baglam dikkate alinarak Tiirkge Sozliik’e gore anlamlar:
belirlenmis ve anlam cesitliligi agisindan degerlendirilmistir. Aragtirmanin so-
nucunda alt diizey ve {ist okuldaki deney grubu &grencilerinin son testlerinde
on testlerine gore hem toplam ve farkli kelime kullaniminda artis, hem de kul-
landiklar1 kelimelerin anlam cesitliliginde artis goriilmiistiir. Bu durum arastir-
ma kapsaminda kelime 6grenme stratejilerine gore dgrencilerde dil farkindalig:
olusturmak amaciyla hazirlanan kelime dgretimi etkinliklerinin geleneksel y&n-
teme oranla yeni 6grenilen kelimelerin anlamlarini derinlestirmede daha etkili
oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar kelimeler: S6z varligi, kelime 6gretimi, anlam, derinlik, kelime 6g-
renme stratejileri, kelime 6gretimi etkinlikleri

* Bu galisma Prof. Dr. Muhsine Bérekgi danismanliginda Dr. Melike ULUCAY tarafindan Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii Tlirkge Egitimi Ana Bilim Dalinda yapilan doktora tezinden tiretilmistir.
**Arg. Gor. Dr.; Erzincan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ttirkce Egitimi Boliimii.
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A STUDY ON AN ACTIVITY BASED WORD TEACHING
METHOD’S REFLECTIONS ON THE SEMANTIC
DEPHT OF THE WORDS USED IN THE WRITTEN
EXPRESSIONS OF 6TH GRADE STUDENTS®

Melike ULUCAY"*

Abstract

This study was conducted to analysis the effects of teaching with Word-Ba-
sed technique on the process of developing secondary school students’ vocabu-
lary by using, the “pre-test post-test control group design as a quasi-experimen-
tal study method”. The research was carried out with 2 experimental groups and
2 control groups, from high and low quality schools. At the beginning of the pro-
cess, students were given writing tasks as a pre-test to evaluate their vocabulary.
After the students’ vocabularies have been identified by using the pre-test, 12
different activities compatible with their learning strategies were developed and
implemented. At the end of the implementation process, a post-test was applied
to evaluate the development of vocabulary. The data obtained from the written
expressions of students were transferred to computer environment and then text
repositories were created and words were aligned according to their frequency
of occurrence by using simple concordance 4.07. Since the first 100 words on the
list are very important with regards to the whole list, meanings of first 100 words
of each group were identified according to Turkish Dictionary by taking their
contexts into consideration. These lists identified how often the students used
the words (more or less) as part of their vocabulary. Results showed that, the-
re’s been a significant increase in the use of different words, total number of the
words and their varieties in meanings, both in the high and low quality schools
study group. Findings show that these word teaching methods are more effective
than traditional methods in terms of the development of vocabulary.

Key words: Vocabulary, teaching words, meaning, word learning strategies,
word teaching activities

* This study produced from Doctorate Thesis at Atatiirk University, Institute of Educational Sciences, Department of Turkish
Education by Dr. Melike ULUCAY and Supervised by Prof. Dr. Muhsine BOREKCI.
** Research Assistant, Dr.; Erzincan University, Faculty of Education, Department of Turkish education.
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1. GIRIS

Dogustan dil yetisi ile var olan birey, dili kullanmay1 6ncelikle ailesinden ve ¢ev-
resinden 6grenir. Okula geldiginde ise bilingalt1 dil kullanumini biling diizeyine tasir.
Bireyin dil eding diizeyini ytiikseltmeyi amaglayan Tiirkge dersinin tamamlayic1 bir
alani olarak nitelenebilecek kelime 6gretimi, Karadag’'m (2013: 5) da belirttigi gibi bi-
reyin s6z varligini gelistirerek biitiin dil becerileri egitiminin ortak zeminini olustur-
maktadir. Dort temel dil becerisi olan okuma, yazma, konusma ve dinlemenin bireye
kazandirilmasi ve aktif olarak kullanabilmesi, s6z varliginin edinilmis olmas ile ilgi-
lidir. Kelime bilgisinin gelistirilmesi biitiin bu becerilerin gelistirilmesi anlamina gelir
ve bu agidan biiyiik énem tagir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2006: 4) Tiirkge
dersinin genel amaglar1 arasinda 6grencilerin “Okudugu, dinledigi ve izlediginden
hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, dii-
stince ve hayal diinyalarin gelistirmeleri” amacina yer vererek 6grencilerin s6z varli-
gin1 zenginlestirmeyi hedeflemesi bakimindan kelime 6gretimine yonelik etkinliklerin
daha etkili hazirlanmas: noktasinda farkindalik olusturmaktadir. Sadece sozctiklerin
tanimsal anlamlarini vermeye dayali etkinlikler kavrama agisindan belirgin bir katki
saglamamaktadir. (Stahl ve Nagy’den aktaran Ulper ve Karagiil, 2012). Konu ile ilgili
yapilan arastirmalar dikkate alindiginda 6gretmen kilavuz kitaplar1 ve 6grenci calis-
ma kitaplarinda yer alan kelime 6gretimi ile ilgili etkinliklerin yeni 6grenilen kelime-
lerin kalic1 olmasini saglamada yetersiz kaldig1 sdylenebilir. Meara (1989) geleneksel
yontemlerde kelimelerin hafizada kalma siiresinin az oldugunu belirtmistir. Kockaya
(2014) ilkogretim ikinci kademe 6grencilerine kelime 6gretiminde klasik yontemlerin
yetersiz kaldigini ve alternatif kelime 6gretimi yontemlerine gegilmesi gerektigini be-
lirtmektedir. Dilidiizgiin (2014) Tiirkge ders kitaplarindaki sozciik 6gretme calismalar:
incelendiginde kisa siireli hafizada algisal kodlamaya dayali belletmeye yonelik etkin-
liklerin oldugunu, ancak uzun siireli hafizaya yonelik anlamsal kodlama yapilmadig-
n1 ifade ederek, Tiirkce ders kitaplarinda sdzciik 6gretme yontemlerinin dgrencilerin
“sozcligii bilmesi” icin yeterli olmadigini vurgulamaktadir. Bu nedenle ortaokullarda,
kelimelerin {iretici kelime hazinesine aktarilarak dogru kullanilmasini saglamak ama-
ayla dil farkindalig1 olusturacak sekilde kelime &gretimi etkinlikleri hazirlamak ve
uygulamak gerekmektedir.

Kelime 6gretimi yapilirken 6grencinin alic1 kelime hazinesine kelime kazandirmak
tek basina yeterli degildir. Ayn1 zamanda kelimeleri nasil kullanmasi gerektigini 6g-
retmek yani iiretici kelime hazinesini gelistirmek biiyiik 6nem tasimaktadir. Goger’in
(2010: 1011) de ifade ettigi gibi 6gretmenlerin 6zellikle zaman ayirarak gerceklestirdigi
kelime 6gretimi, 6grencilerin sadece o etkinliklerle islenen kelimeleri dagarciklarina
katmakla birlikte ayn1 zamanda kelime 6grenmenin, anlam kurma, zihin ve diisiince
gelisimi, dagarciga yeni katilan kelimeleri s6zlii ve yazili olarak kullanmanin énemini
de kavrayarak, i¢sellestirmelerini saglamaktadir.
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Saussure’e (2001: 44) gore dil gostergelerden olusan bir dizgedir. Dil gostergesi,
kulagimizla duydugumuz sesler ve goziimiizle gérdiiglimiiz harflerden olusmus ke-
limelerden ibaret olan “gdsteren” ile zeka ve deneyimle zihinde varlik bulan kavra-
mi ifade eden “gosterilen” denilen iki diizeyden olusur. Gosterenler tek basina ifade
edildiklerinde farkh zihinlerde farkli gosterilenler ortaya gikabilir. Ornegin “masa”
gostereni bir zihinde yemek masasi olarak canlanirken baska bir zihinde ¢alisma ma-
sasi olarak canlanabilir. Oyleyse dil gdstergeleri tek baglarma degil de metin icinde ele
alindiklarinda, baglama gore zihinlerde “gosterilen” olarak varlik kazanacaktir yani
farkli baglamlarda farkli anlamlar ortaya ¢ikacaktir.

Anlam Aksan’imn (2006: 48) tanumiyla “Dilde birer gosterge niteligiyle yer alan, insa-
nin diinya bilgisine dayali birtakim belirleyicileri bulunan sézctiklerin belli bir baglam
ve belli bir konu iginde ilettikleri kavram.”dir. S6zctigiin anlami, onun dil i¢indeki
kullanimidir. (Wittgenstein’dan akt. Aksan, 2006: 46) Ayn1 zamanda bir gosterge bag-
lama gore farkli farkli kavramlari ifade edebilse de sozliikte yer alan bir temel anlama
da mutlaka sahiptir. Yani Aksan’in (2006: 45) da belirttigi gibi “Gostergeden yola ¢1-
kilarak 6nce gondergesel ve yan anlamlari, uyandirdiklar tasarimlar: hesaba katarak
sozctige dayali bir anlamdan soz edilebilir. Buna gére anlam tiirleri soyle siralanabilir:

Gergek (temel) anlam: Diiz anlam da denilen gercek anlam Giinay’in (2007: 69)
ifadesiyle, “Bir gostergenin gosterilenini olusturan kavramin kaplami ya da gosterile-
nin duragan anlamsal goriintistidiir.” Sozliikte birinci gelen anlamdir. Dilsel gosterge
goriilerek ya da duyularak algilandiginda zihinde olusan ilk tasarimdir.

Yan anlam: Gostergenin asil anlamini kaybetmeden bununla iliskili olarak yeni
anlamlar kazanmasidir. Aksan (2006: 58) bu niteligin, insanoglunun kavramlar: kimi
zaman daha etkili, daha somut, daha kolay bicimde dile getirebilmek icin aralarinda
bicim, islev, amag iliskisi ve yakinlig1 bulunan baska kavramlara dayanarak aciklamak
istemesinden kaynaklandigini ve zaman zaman benzetmeli, niikteli anlatim egilimini
icerdigini ifade eder. Bu duruma gokanlamlilik denir.

Mecaz (degismece) anlam: Kavramlagsmamus, dilde tek basina hentiz kalicilasma-
mis, anlami ancak baglamla ¢ikarilabilen gecici anlamlardir. Kimi mecazlarin sabitlen-
me stirecinde oldugu goriliir. Bu nedenle bazi mecaz anlamlar sozliiklerde yer alir.
Deyim kalib1 iginde yer alan mecaz anlamlar ise sozliiklerde deyimler verilirken agik-
lanmus olur. (Ugur, 2010: 8) Mecaz s6ziin daha etkili ve giizel anlamlar ifade etmesi i¢in
kelimelere diistinsel ve duygusal olarak deger katma islemidir.

Sozlii ya da yazili iletisimde kelimeler temel anlamlarinin disinda kazandiklari
yan anlamlari ile de kullanilirlar. Gogis'tin (1978: 360) “Sozctiklerin gesitli anlamlarini
bilmek.” seklinde tanimladig derinlik kavrami kelimelerin ¢ok anlamliligi ile ilgilidir.
Karadag’a (2013) gore 6grencilerin kelimelerin yan anlamlarimni bilmesi, anlama ve
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anlatma becerilerini kullanirken zorlukla karsilasmamasi igin kelime hazinelerine de-
rinlik kazandirilmasi, kelime 6gretiminin hedefleri arasinda yer almalidir. Bu ytizden
ogrencilerin sahip olduklar1 kelimelerin yan anlamlarmi 6grenmeleriyle birlikte yeni
kelimeleri de yan anlamlariyla 6grenmeleri tizerine odaklanmak gerekmektedir.

Bu galismanin amaci etkinlik temelli kelime &gretimin 6. Sinuf 6grencilerinin yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 kelimelerin anlam derinligine etkisi olup olmadigini in-
celemektir. Bu temel amag kapsaminda su sorulara cevap aranmustir.

1. Calismadan 6nce alt diizey okuldaki deney ve kontrol gruplarinin kelimeleri
anlamlarina gore kullanma durumlari nasildir?

2. Calismadan once {iist diizey okuldaki deney ve kontrol gruplarinin kelimeleri
anlamlarina gore kullanma durumlari nasildir?

3. Calismadan sonra alt diizey okuldaki deney ve kontrol gruplarinin kelimeleri
anlamlarina gore kullanma durumlar1 nasildir?

4. Calismadan sonra {ist diizey okuldaki deney ve kontrol gruplarimin kelimeleri
anlamlarina gore kullanma durumlari nasildir?

2. YONTEM

Bu arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Nicel
arastirma yontemlerinden yar1 deneysel bir ydontem olan 6n test-son test kontrol grup-
lu desen kullanilmis; arastirma alt diizey ve iist diizey okulda 6grenim goren iki de-
ney, iki kontrol grubu olmak tizere dort grup tizerinde ytiriitiilmiistiir. Bu desende de-
nek havuzunda segilen iki gruptan biri deney digeri ise kontrol grubu olarak belirlenir.
Iki grupta yer alan deneklere 6n test uygulanir, deney grubuna bagimsiz degiskenle
ilgili 6l¢timler yapilir ve siirecin sonunda yine her iki gruba da son test uygulanir (Bii-
yiikoztiirk vd., 2011: 202).

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Erzincan ilinde alt ve tist diizeyde akademik ba-
sartya sahip ve Gizem Yaymcilik’in hazirlamis oldugu 6. Sinif Tiirkce Ders Kitab1'nin
kullanildig: iki ortaokulda 6grenim goren toplam 64 altinci sinif 6grencisi olusturmak-
tadir. Her iki tabaka icerisinde yer alan dort calisma grubundan biri deney biri kontrol
grubu olmak {izere iki deney iki de kontrol gurubu belirlenmistir.

2.2. Veri Toplama Araglar1

Arastirmanin verileri 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarindan elde edilmistir.
Siirecin basinda 6n test olarak, siirecin sonunda da son test olarak dgrencilere yazma
calismalar1 yaptirilmistir. Uygulama sirasinda ders kitaplarinda yer alan ti¢ temaya
paralel olan konularda uzman goriisiine bagvurularak belirlenmis on iki ayr1 konuda
uygulama 6ncesinde ve sonrasinda yazma galismasi yaptirilmistir. Yazma galismast
yaptirilan konular soyledir:
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1. Kisisel Gelisim Temasi

1) “Bugliniin kii¢igli yarmnn biiytigiidiir.” sizce ne demektir? Bu konu ile ilgili
diistincelerinizi yaziniz.

2) Aileniz ve gevreniz ile yasadiginiz sorunlar nelerdir? Sizce bu sorunlar nasil ¢6-
ziilebilir?

3) Ileride hangi meslegi secmek istiyorsunuz ve bu meslege sahip olabilmeniz igin
neler yapmaniz gerekir?

4) istediginiz herhangi bir konuda bir yaz1 yaziniz.
2. Zaman ve Mekan Temasi

1) Sizce ¢ok gezen mi bilir, ¢ok yasayan mi1? Bu konuyla ilgili diistincelerinizi be-
lirten bir yaz1 yazinz.

2) Hangi iilkeye seyahat etmek isterdiniz? Anlatiniz.

3) 2075 yilinda yasadigmizi diisiinerek 10 yasinda olan torununuza bir mektup
yaziniz.

4) istediginiz herhangi bir konuda bir yaz1 yaziniz.

3. Doga ve Evren Temasi

1) Cevre ve hava kirliliginin canlilar {izerinde ne gibi etkileri olur? Anlatiniz.
2) Uzayda seyahat ettiginizi hayal ederek bir yaz1 yaziniz.

3) Gezip gordugilintz bir yeri anlatiniz.

4) istediginiz herhangi bir konuda bir yaz1 yaziniz.

Ogrencilerden elde edilmis olan bu yazili anlatim c¢alismalar1 bilgisayar ortamina
aktarilmistir.

2.3. Uygulama siireci:

Kontrol ve deney gruplarma 6n test yazili anlatim ¢alismalar: yaptirildiktan sonra
deney gruplarinda kelime 6gretimi etkinliklerini uygulama siireci baslatilmistir. Uy-
gulama stirecinde 6ncelikle Karadag'in (2013: 101) ifade ettigi kelime 6grenme strate-
jilerinden “Bilinmeyen bir kelime ile karsilasildiginda, kelime anlammi ¢6zmek igin
kullanilacak stratejiler” olan,

a. Kelime i¢inde bulundugu baglama bagvurma,
b. Kelimeyi baska ifade, ctimle ve metin baglaminda arama,

c. Sekil bilgisi (morfoloji) farkindalig: kullanma,
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d. Tahmin etme,
e. Sozliik kullanma

stratejileri goz oniinde bulundurularak her metin okunduktan sonra &ncelikle
ogrencilerin metindeki bilmedikleri kelimelerin tamami sorulmus ve bu kelimelerin
hepsi tahtaya yazilmistir. Yukarida gegen strateji adimlari uygulanmis ardindan keli-
me anlamini kesinlestirmek ve kelime hazinesini derinlestirmek igin arastirmaci tara-
findan hazirlanan etkinliklerin uygulanmasina gegilmistir. Temalarda yer alan dokuz
okuma metni, ti¢ dinleme metninin bilinmeyen kelimeleri i¢in hazirlanan 12 etkinlik,
ders 6gretim programinda yer alan Okuma ve Anlama, Soz Varhigimi Gelistirme bolim-
lerinde yapilmistir. Diger beceri alanlar ile ilgili boliimler kilavuz kitapta yer aldig:
sekliyle kalmistir. Kontrol grubunda ise ders kitaplarinda yer alan etkinlikler yapti-
rilmigtir.

2.4. Verilerin Analizi

Bilgisayar ortamina aktarilan yazili anlatim ¢alismalarindan her grup icin bir metin
havuzu olusturulmustur. Havuzdaki biitiin kelimelerin ¢ekim ekleri silinmistir. Keli-
melerin tespit edilmesinde ve degerlendirilmesinde “Simple Concordance Program
4.07” (www.textworld.com/scp), “ConcApp” (www.edict.com.hk/pub/concapp)ile
“Microsoft Excel” yazilimlar: kullanilmustr.

Harris ve Sipay (1990) yazili materyallerde kullanilan kelimelerin yarisindan faz-
lasinu siklik listesinin ilk 100 kelimesini olusturdugunu ifade eder. Bu ¢alismada da
metin havuzlarindaki en sik kullanilan ilk 100 kelime, 6grencilerin kullandig: tim
kelimelerin %50’sinden fazlasina tekabiil etmektedir; dolayisiyla énemli bir sayidir.
Metin havuzuna alinan her grubun ilk 100 kelimesinin anlamlari ait olduklar: baglam
dikkate alinarak Ttirkce Sozliik’ten (2015) belirlenmis ve anlam derinligi agisindan de-
gerlendirilmistir.

3. BULGULAR

Bu béliimde yazili anlatim ¢alismalarindan elde edilen toplam kelimeler, kelimele-
rin kag farkli anlamda kullanildig ve karsilastirmalar verilmistir.

Tablo:1 Alt Diizey Okuldaki Kelime Kullanim1

Incelenen Metin

Gruplar Toplam Kelime Farkl1 Kelime
Sayis1
On test 48 5090 866
Deney Grubu
Son test 48 6178 1278
Kontrol On test 48 5574 976
Grubu Son test 48 3640 764
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Tablo 1. alt diizey okuldaki 6n test ve son test yazili anlatim ¢alismalarindan elde
edilen kelime sayilarini gostermektedir. Buna gore alt diizey okuldaki deney grubu
ogrencileri 6n testte toplam 5090, birbirinden farkli 866 kelime kullanmislardir. De-
ney grubu ogrencilerinin 6n test yazili anlatim ¢alismalarinda en sik kullandiklar
ilk 100 kelime toplam 3307 kez kullanilmistir. Bu ilk 100 kelime toplam kelimelerin
%64,97’sini meydana getirmektedir. Deney grubu 6grencileri son test yazili anlatim
¢alismalarinda toplam 6178, birbirinden farkli 1278 kelime kullanmiglardir. Son test
yazilt anlatim ¢alismalarinda en sik kullanilan ilk 100 kelime toplam 3555 kez kulla-
nilmustir. Bu ilk 100 kelime toplam kelimelerin %57,54'tinti meydana getirmektedir.

Kontrol grubu 6grencileri 6n test yazili anlatim ¢alismalarinda toplam 5574, birbi-
rinden farkh 976 kelime kullanmislardir. On test yazili anlatim galismalarinda en sik
kullanilan ilk 100 kelime toplam 3591 kez kullanilmistir. Bu ilk 100 kelime toplam ke-
limelerin %64,42’sini meydana getirmektedir. Kontrol grubu 6grencileri son test yazili
anlatim ¢alismalarinda 3640 kelime, birbirinden farkl: 764 kelime kullanmuistir. Son test
yazili anlatim ¢alismalarinda en sik kullanilan ilk 100 kelime toplam 2365 kez kullanil-
mustir. Bu ilk 100 kelime toplam kelimelerin %64,97’sini meydana getirmektedir.

Tablo 2. Alt Diizey Okuldaki i1k 100 Kelimenin Icerdigi Anlam Sayis1

Gruplar i1k 100 Kelimenin Toplam1 Farkli Anlam
On test 3307 234
Deney Grubu
Son test 3520 270
On test 3600 226
Kontrol Grubu
Son test 2372 198

Tablo 2’ye gore alt diizey okuldaki deney grubunun 6n testinde en sik kullanilan
ilk 100 kelimenin toplami 3307, son testte en sik kullanilan ilk y{iz kelimenin toplam1
ise 3520"dir. On testte toplami1 3307 olan 100 farkli kelime 234 farkli anlamda, son testte
toplam1 3520 olan 100 farkli kelime ise 270 farkli anlamda kullanilmistir. Alt diizey
okuldaki deney grubu 6grencileri, 6n test yazili anlatimlarinda en sik kullandiklar: 100
kelime icinde 19 tane fiil, son test yazili anlatimlarinda ise 25 tane fiil kullanmislardir.
On testte sifat ve zarf olarak 21 niteleyici, son testte 19 niteleyici kullanilmigtir. On
testte 14 tane, son testte 13 tane edat ve baglac kullanildig: tespit edilmistir.

Tablo 2’de goriildiigii tizere kontrol grubu 6n testte en sik kullanilan ilk 100 keli-
menin toplami 3600, son testte en sik kullanilan ilk yiiz kelimenin toplamu ise 2372’dir.
On testte toplam1 3600 olan 100 farkli kelime 226 farkli anlamda, son testte toplami
2372 olan 100 farkh kelime ise 198 farkli anlamda kullanilmstir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test yazili anlatimlarinda en sik kullandiklar: 100
kelime icinde 27 tane fiil, son test yazili anlatimlarinda ise 23 tane fiil kullandiklar:
tespit edilmistir. On testte sifat ve zarf olarak 19 niteleyici, son testte 20 niteleyici kul-
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lanilmistir. Edat ve baglag kullanimina bakildiginda 6n testte 15 tane, son testte 16 tane
kullanildig: tespit edilmistir.

Alt diizey okul deney grubu son testte en sik kullanilan ilk 100 kelimenin toplami
3566, kontrol grubu son testte en sik kullanilan ilk ytiz kelimenin toplamui ise 2372’dir.
Deney grubu son testte toplami 3566 olan 100 farkli kelime 273 farkli anlamda, kontrol
grubu son testte toplami1 2372 olan 100 farkli kelime ise 198 farkli anlamda kullanil-
mugtir.

Tablo 3. Ust Diizey Okuldaki Kelime Kullanim1

incelenen Metin

Gruplar Sayis Toplam Kelime  Farkli Kelime
Deney On test 48 6366 1221
Grubu Son test 48 6752 1339
Kontrol On test 48 6445 1180
Grubu Son test 48 6382 1255

Ust diizey okuldaki deney grubu dgrencileri toplam 6366, birbirinden farkli 1221
kelime kullanmustir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test yazili anlatim ¢alismalarinda
en sik kullandig ilk 100 kelime toplam 3756 kez kullanilmistir. Bu ilk 100 kelime top-
lam kelimelerin %59"unu meydana getirmektedir. Deney grubu &grencileri son test
yazili anlatimlarinda toplam 6752, birbirinden farkli 1339 kelime kullanmistir. Son test
yazili anlatim calismalarinda en sik kullanilan ilk 100 kelime, toplam 3860 kez kulla-
nilmustir. Bu ilk 100 kelime toplam kelimelerin %57,16'sin1 meydana getirmektedir.

Kontrol grubu 6grencileri 6n test yazili anlatim calismalarinda toplam 6445, bir-
birinden farkli 1180 kelime kullanmugtir. On test yazili anlatim galismalarinda en sik
kullanilan ilk 100 kelime toplam 3959 kez kullanilmistir. Bu ilk 100 kelime toplam ke-
limelerin %61,42’sini meydana getirmektedir. Kontrol grubu 6grencileri son test yazili
anlatim ¢alismalarinda toplam 6382, birbirinden farkli 1255 kelime kullanmistir. Son
test yazili anlatim ¢alismalarinda en sik kullanilan ilk 100 kelime toplam 3701 kez kul-
lanilmistir. Bu ilk 100 kelime toplam kelimelerin %57,99"unu meydana getirmektedir.

Tablo 4. Ust Diizey Okuldaki i1k 100 Kelimenin Icerdigi Anlam Sayis1

Gruplar i1k 100 Kelimenin Toplami Farkli Anlam
On test 3767 248
Deney Grubu
Son test 3873 279
On test 3970 216

Kontrol Grubu
Son test 3707 233

Deney grubu 6n testte en sik kullanilan ilk 100 kelimenin toplami 3767, son testte
en sik kullanilan ilk yiiz kelimenin toplami ise 3873tiir. On testte toplam1 3767 olan
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100 farkl: kelime 248 farkli anlamda, son testte toplami 3873 olan 100 farkl: kelime ise
279 farkli anlamda kullanilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test yazili anlatimlarinda en sik kullandiklar1 100
kelime iginde 22 tane fiil, son test yazili anlatimlarinda ise 25 tane fiil kullandiklari tes-
pit edilmistir. On testte sifat ve zarf olarak 18 niteleyici, son testte 19 niteleyici kullanil-
mustir. On testte 21 tane, son testte 14 tane edat ve baglag kullanildig: tespit edilmistir.

Kontrol grubu 6n testte en sik kullanilan ilk 100 kelimenin toplami 3970, son testte
en sik kullanilan ilk yiiz kelimenin toplami ise 3707’dir. On testte toplam1 3970 olan
100 farkli kelime 216 farkli anlamda, son testte toplam1 3707 olan 100 farkli kelime ise
233 farkli anlamda kullanilmisgtr.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test yazili anlatimlarinda en sik kullandiklar: 100
kelime iginde 21 tane fiil, son test yazili anlatimlarinda ise 22 tane fiil kullandiklari tes-
pit edilmistir. On testte sifat ve zarf olarak 19 niteleyici, son testte 22 niteleyici kullanil-
mistir. On testte 19 tane, son testte 16 tane edat ve baglag kullanildig: tespit edilmistir.

Ust diizey okul deney grubu son testte en sik kullamlan ilk 100 kelimenin toplami
3873, kontrol grubu son testte en sik kullanilan ilk yiiz kelimenin toplamu ise 3707"dir.
Deney grubu son testte toplami 3873 olan 100 farkli kelime 279 farkli anlamda, kontrol
grubu son testte toplami 3707 olan 100 farkli kelime ise 233 farkli anlamda kullanilmistr.

4. SONUC

Kelime 6grenme stratejileri temel alinarak gelistirilen kelime 6gretimi etkinlikle-
rinin uygulandig1 bu arastirmada; alt diizey okul deney grubu son testte kullanilan
kelimelerin anlam ¢esitliligi 6n teste gore artis gostermistir. Kontrol grubunda ise son
testte kullanilan anlam cesitliligi 6n teste gore azalma gostermistir. Deney grubu ve
kontrol grubu karsilastirildiginda ise deney grubunun son testinde, kontrol grubu son
teste gore kelimelerin anlam gesitliliginde artis oldugu tespit edilmistir.

Ust diizey okul deney grubu son testte kullanilan kelimelerin anlam cesitliligi 6n
teste gore artis gostermistir. Kontrol grubu son testte de kullanilan kelimelerin anlam
cesitliligi on teste gore artis gostermistir. Ust diizey okuldaki deney grubunun son
testiyle kontrol grubunun son testi karsilastirildiginda deney grubundaki anlam gesit-
liliginin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Bu sonuca gore, dil farkindalig1 olusturmak amaciyla kelime 6grenme stratejileri-
nin kullanildig etkinlik temelli kelime 6gretimi ¢alismalarinin alt ve tist diizey okul-
lardaki deney grubu 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki kelimeleri daha fazla an-
lamda kullanmalarini sagladigi gortilmiistir.

Arastirmanin anlam derinlestirme kapsaminda yapilan uygulamalarina iligkin ige-
rik analizi sonucunda, 6grencilerin {iretici kelime hazinesine aktardiklar1 anlamlarin
yazili anlatimlarinda en sik kullandiklar: ilk 100 kelimeye yansidig1 ortaya gikmustir.

@ Milli Egitim ¢ Say1210 e Bahar/2016



@ Melike Ulucay

Bu artig, kelime 6grenme stratejileri ile kelime 6grenen 6grencilerin anlam derinlestir-
me calismalarinda basariya ulastiklarini gostermektedir.

Kaynakca
Aksan, D. (2006b). Anlambilim. Ankara: Engin Yaymevi.

Biiytiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, 0. E., Karadeniz, S. ve DEMIREL, F. (2011). Bilimsel
arastirma yontemleri (8. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Dilidiizgiin, $. (2014). Tiirkge 6gretiminde sozciik 6gretme yontemlerinin yeterliligi, Adyaman
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, S.7(17), s. 233-258.

Gocger, A. (2010). Tiirkge egitiminde 6grencilerin s6z varligini gelistirme etkinlikleri ve sozliik
kullanimu. Turkish Studies S. 4/4, s. 1025-1055.

Gogiis, B. (1978) Orta Dereceli Okullarimizda Tiirkge ve Yazin Egitimi. Ankara: Giil Yayinevi.
Giinay, D. (2007). Sozciikbilime giris. Istanbul: Multilingual Yaymlar:

Harris, A. J. ve Sipay,E. R. (1990). How to Increase Reading Ability, A Guide to Developmental & Rene-
dial Methods. New York and London: Longman (ninth edition)

Karadag, O. (2013). Kelime 6gretimi. Istanbul: Kriter Yaymcilik.

Kogkaya Yildirim, G. (2014). ﬂkégretim ikinci kademe 6grencilerine klasik yontemlerle verilmeye
calisilan kelime 6gretimi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Meara, P. (1989). Matrix models of vocabulary acquisition. AILA Review, S.6, s. 66-74.

MEB. (2006). Hkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programui (6,7,8. Siniflar). Ankara: Devlet Kitaplar
Miidiirligii.

Saussure, F. D. (2001). Genel Dilbilim Dersleri, cev. Berke Vardar. Ankara: Multilingual Yayinlar1.

Ugur, N. (2010). Hakiki Anlam, Gergek Anlam, Diiz Anlam. Varlik Dergisi. (1-10)

Ulper, H., Karagiil, S. (2012). Sozciik gretimi yaklagimlar agisindan Tiirkge ve ders kitaplarinin
degerlendirilmesi, (Ed.) Engin Yilmaz vd., Tiirkcenin Egitimi-Ogretimi Uzerine Caligmalar
(262-272). Ankara: Pegem Akademi.

Milli Egitim & Say1210 & Bahar/2016 @






6-8. SINIF OGRENCILERININ MECAZLI DiLI
ANLAMA DUZEYLERI

Halit KARATAY"

Oz: Sézciikler, her zaman nedensiz bir toplumsal uzlagma ile yiiklenen ger-
cek anlamlarinda kullamilmazlar. insanlar bir nedenden dolay1 sozciiklere gercek
anlamlarinin disinda 6diingleme veya baska sozciige aktarma yoluyla bilingli
olarak farkli anlamlar da ytiklerler. Mecazh dil diye tanimlanan bu durum, oku-
ma ve dinleme stirecinde alic1 ile verici arasinda ortak bir kod degilse anla(s)
ma sorunlarina yol agar. Mecazl dil edinme siireci dogal ortamda baglar, okulda
okunan edebi metinler ve derslerde yapilan 6gretim etkinlikleri ile gelistirilir.
Bu calismada 6-8. sinif 6grencilerinin mecazli dili anlama diizeyleri belirlenmeye
calistlmistir. Ayrica 6gretim araglarmin yeterliligi konusunda da Tiirkge &gret-
menlerinden goriis alinmustir. Arastirma, nicel ve nitel yontemlerin kullanildig:
betimsel alan arastirmas: seklinde desenlenmistir. 1558 6grenciye Okudugunu
Anlama Testi (Karatay, 2013) uygulanmug, 10 Tiirkce 6gretmeni ile de goriisme
yapilmustir. Ogrencilerin mecazli dili anlama diizeylerinin 50 ile 62 puan araligin-
da degistigi, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore mecazli dili anlama dtizey-
lerinin daha iyi oldugu belirlenmistir. Smiflar arasinda mecazli dili anlama dii-
zeyleri arasinda 7 ve 8. smiflarin lehine anlaml bir farkin oldugu belirlenmistir.
Ayrica 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri ile mecazli dili anlama diizeyleri
arasinda da akademik basarisi orta, iyi ve ok iyi olan grencilerin lehine anlaml
bir farkin oldugu belirlenmistir. Ogretmenler, grencilerin mecazli dili anlama
yeterliliklerinin okuduklarini anlama ve akademik basarilarini etkiledigini fakat
Ogretim araglarinin ve etkinliklerinin mecazli dili 6gretmede yetersiz oldugunu
belirtmiglerdir.

Anahtar kelimeler: S6z varligi, mecazli dil, deyim, tiirkce egitimi

* Doc.Dr.; Abant [zzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi.
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THE COMPREHENSION LEVEL OF FIGURATIVE
LANGUAGE BY 6-8™ GRADE STUDENTS

Halit KARATAY"

Abstract

Words are not always used with their real meanings which have been achie-
ved through arbitrary social reconciliation. People give a borrowed meaning
to the words apart from their real meanings for a reason or through a transfer
process they give different meanings to the words consciously. This phenomenon
which is described as figurative language may cause a communication problem,
if it is not a common code between receiver and transmitter. The process of acqu-
iring figurative language begins in natural atmosphere first and developed by
literary texts and activities applied in the class. In the present study the compre-
hension level of figurative language by 6-8" grade students. Besides, Turkish tea-
chers’ opinions in terms of the efficiency of teaching aids are received. Moreover,
it was figured as descriptive field research in which qualitative and quantitative
methods were used. Reading Comprehension Test (Karatay, 2013) was applied to
1558 students and 10 Turkish teachers were interviewed. It was determined that
the comprehension level students’ figurative language changes between 50-62,
and the level of girls’ comprehension figurative level was better than boys. It
was also found out that there was a significant difference in terms of compre-
hension level of figurative language in favor of 7 and 8" grade students. It was
also found out that there was a significant difference between academic success
and the comprehension level of figurative language in favor of students who are
moderate, good and very good. The teachers stated that proficiency of comprehen-
sion figurative language effects reading comprehension and academic success,
but they also stated that teaching aids and activities are not efficient in teaching
figurative language.

Key words: Vocabulary, figurative language, idiom, teaching turkish.

1. KURAMSAL CERCEVE

Dil diistincenin evi, sézciiklerse diistinmenin ve bunu ifade etmenin araglaridir.
Insan kavramlarla diistiniir, onlarin sembolik karsilig1 olan sozctiklerle diistincesini
aktarir. Insanlar, toplumsal bir uzlasma sonucu sozctiklere ytikledikleri ortak anlam

* Assoc. Prof. Dr.; Abant [zzet Baysal University, Education Faculty, Turkish Education.
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kodlarmin karsilikli ¢oziimlenmesiyle kendi aralarinda iletigim kurarlar. {letigim stire-
cinde alici ile verici arasinda eylem, duygu ve diisiinceyi tastyan kodlar ortak degilse
alicida karsiliksiz kalir. Sozctikler, insanin gevresini kusatan esyanin adi, olup biten
olaylarla ilgili eylemlerin toplumsal uzlasma sonucu kabul edilen sembolleridir. In-
sanoglu sozctiklere ytiklenen anlam kodlariyla diistintir ve karsilastigi sorunlar ilkeli
diigtinme agamalarini kullanarak asar.

Sozctikler, her zaman nedensiz bir toplumsal uzlasma ile yiiklenen gercek anlam-
larinda kullanilmazlar. Insanlar bir nedenden dolay1 sozciiklere gercek anlamlarmin
disinda 6diingleme veya baska sdzciige aktarma yoluyla bilingli olarak farkli anlamlar
da ytiklerler. Mecazli dil diye tanimlanan bu durum, anlama becerileri olan okuma ve
dinleme siirecinde alic1 ile verici arasinda ortak bir kod degilse anla(s)ma sorunlarina
yol agar.

Dilde bir veya birkag sesin bir araya gelerek olusturduklar1 anlamli yapiya; “isaret,
simge” (Aksan, 2000,15), “g0steren ile gosterilen” arasinda kurulan anlamin sembolii,
simgesi olan en kiigiik dil 6gesine “sozciik” denir. Sozctiikler, bir nesneyi, kavramai, olay1
anlagimizda (zihin) canlandiran gostergelerdir. Bulut yagmurun, kdpegin havlamasi
kizginlhigin, at sézciigii bir hayvanin gostergesidir (Guiraud, 1999, 23). S6z varlig: ise
bir dilin anlam 6rgtisiinii, evrenini olusturan ve iletisimde bir anlama karsilik gelen en
kiiciik anlamli ses ve ses dgelerinden olusan sozciiklerin biitiiniidiir. Dilde sozciikler
duygu, diisiince varlik yoniinden yiiklendikleri anlam bakimindan soyut (korku, sev-
gi, acima), somut (elma, araba, ay); gorev yoniinden ad (elma, ay1) veya eylem (git-,
kos-) olabilir. Giinliik yasamda toplumsal uzlasma sonucu nedensiz yiiklendikleri, an-
lam yoniinden gercek(goz, kanat, vermek) ve nedenli, amacl bir toplumsal uzlasma
sonucu kullanimdan dolay1 yan (cekmecenin gozii, ugagin kanads, iiriin vermek) ve
mecaz (goziine girmek, kanadi olmak, meyve vermek) olmak iizere iki ana gorevde
kullanilirlar.

1.1. Gergek (diiz) anlamli sozciikler: Dildeki sozciiklerin nedensiz kullanimlari,
onlarm gercek bagka bir deyigle diiz anlamlarni verir. Ornegin Ayse, elma, gel-. Dilin
en kiiciik anlamli birimleri olan sozctikler (gosteren), gergekte bir varligin veya eyle-
min (gosterilen) karsilig1 olarak toplumsal uzlasma sonucu olusur. Bu olusumun bir
nedeni olmadig1, “saymaca” (sembolik) ve toplumsal uzlasma sonucu {iretildigi i¢in
bunlara gercek (diiz) anlaml s6zciik denir (Karaagag, 2013, 35). Dille sozlii ve yazili
iletisimi saglayan ad ve eylemlerin karsilig1 olan gostergeler (so6zctikler) toplumsal uz-
lasma sonucu, nedensiz ve saymaca olarak kullanildiklar igin gercek anlamli olarak
kabul edilir.

1.2. Yan anlaml1 sozciikler: Yan anlam, bir ad1 veya eylemi benzerlik-aykirilik, ne-
den-sonug, parga-biitiin, teklik-cokluk veya herhangi bir iliski nedeniyle gercek anla-
mindan farkli bir anlami ¢agristiracak sekilde kullanilmasidir (Karaagag, 2013a, 35-
36). Nedensizlik ilkesi ile agiklanan gercek anlam, yine toplumsal bir uzlasma sonucu
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sozclige “6dlingleme veya aktarma” yoluyla farkli bir anlam ytiklenmesiyle olmakta-
dir. Ornegin kanat, kus ile ilgili nedensiz fakat toplumsal uzlagma sonucu olugan bir
gosterge iken “ugagin kanadi” s6z grubu benzerlik ilkesinden yola ¢ikarak nedenli ve
sozclige yliklenen yan anlamli yeni bir gosterge olusturulmaktadir.

1.3. Mecaz anlaml1 sozciikler: Sozciikler, tiiretme (ses-bigim degisikligi); benzetme
(egretileme-6diincleme), komsuluk iliskisi (mecaz-1 miirsel-aktarma) ve farkli zaman ve
mekanlardaki kullanimlarindan kaynaklanan kiiltiirel ogelere dayalt iligkiler sonucu an-
lam genislemesi, daralmasi, iyilesmesi ve kotiilesmesi, tabu, eksiltme, abartma, mes-
lek, argo, 6zel ad genellesmesi, anlam bosalmasi ve telmih yoluyla yan anlamlar kaza-
nirlar (Karaagag, 2013a, 38-62). Mecaz anlam giinliik yasamda en ¢ok benzetme (tilki:
hayvan ad1 / kurmaz, uyanik), komsuluk iliskisi olan aktarma (yiik: agirlik, hayvanlarin
tasidigr mal / anne karnindaki ¢cocuk veya ocak: atesin yakildig1 yer / aile ) bicimi,
sozcliklere yeni ve yan anlamlar saglanir.

Mecazli anlam, sozciiklerin gergek anlamlarmin disinda amaclh olarak benzerlik
veya ilgi yoniinden bellekteki gergek tasavvurundan farkli, yeni anlam olusturacak
sekilde kullanilmast olarak tanimlanabilir. Yeni ve farkli anlamda kullanilan s6zctik
veya sdzciik 6beginin yine toplumsal uzlasma sonucunda belleklerde yeni bir duru-
mun, olayin ve eylemin tasavvurunu simgeleyen semboldiir ve iletisimde bir anlam
kodunun karsiligidir. Dildeki sozciikler ger¢cek anlamlarinin disinda bazen tek baslari-
na, drnegin aslan sozciigii bir hayvan adi veya cesur, korkusuz gibi farkli anlamlarda
kullanilabilir. Yine ayni sekilde gelin s6zciigii evlenmek {izere siislenmis kiz veya yeni
evlenmis kadin veya safiyet, mutluluk, seving anlamlari bellekte cagristirabilir. Bu s6z-
ciikler bazen de bir veya birkag sdzciikle bir arada kullanilarak ve bunlardan birinin
veya hepsinin anlam degismesiyle yeni bir kalip sdz Sbegi seklinde yeni bir anlam
olusturmak i¢in bir arada kullanilabilir. Kiiltiirel yasant: ve deneyimin s6z 6begi sek-
linde yeni bir anlam i¢in kullanilma bigimine deyim denir. Ornegin ‘burun’ sézciigii
organ adi ve cikint1 anlamlarina gelirken bir baska sozciikle birlikte kullanilarak ‘bur-
nunu sokmak’ sdz 6begi, deyim seklinde ve ‘gerekmeden her ise karigsmak” anlaminda
kullanilabilmektedir (Aksan, 2004, 65-79; Gibbs, 1994; Hazar ve Tarhan, 2013, 54-56;
Karaagag, 2013b, 271-273; Kovecsez ve Szabo, 1996; Lakoff ve Johnson, 1980; Langlotz,
2006; Palmer, 2001). Gergek anlamli1 sozciikler, bazen tek bazen kaliplasmis s6z Sbegi
deyim seklinde kullanilarak gercek anlamlarimin diginda, farkli ve yeni bir anlam olus-
turmak i¢in kullanilirlar. Yan anlamdan olan ve mecaz anlam diye bilinen bu kullanim
bicimi en ¢ok iki yolla elde edilir. Bu yollardan birincisi benzerlik iliskisi egretileme (is-
tiare); ikincisi ilgi kurma mecaz-1 miirsel, diiz degismece olarak da bilinen ad aktarmasidar.

Anlam degisimleri ya da degismeceler s6z sanatlaridir ve 6biir yazinsal sanatlar-
la (soyleyis, kurulus, diistince ya da anlam sanatlariyla) birlikte deyis yontemlerini,
“daha gtizel, daha canli, daha etkin konusma yollar1”n1 olustururlar (Guiraud, 1999,
53). Mecazli kullanimlar zihinde imgesel yeni bir semboldiirler, gercek anlamlarinin
disinda kullanildiklar: igin bunlart her zaman gergek anlamindan veya kullanildiklar:
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baglamdan hareketle tahmin ederek anlayabilmek miimkiin degildir. Mecazl dil diye
tanimlanan yeni imgesel semboller baska bir deyisle bu gostergeler anlama temel dil
becerileri olan okuma ve dinleme stirecinde alic1 ile verici arasinda ortak bir anlagsma
kodu degilse, anla(s)ma sorunlarina yol acar. Ciinkii bunlar artik gergek anlamlarinin
disinda zihinde farkli bir ¢agrisim ve tasavvura neden olduklar igin yeni bir imgesel
kod, gosterge veya sembollerdir.

Mecazli anlatimda kullanilan sézciik veya s6z 6begi tiirtinden baska anlamda kul-
lanilan dil gostergelerinin hepsi bellekte yeni bir tasavvurun sembolii, simgesi ve ile-
tisimde yeni bir anlam kodu olduklari i¢in bunlar da s6z varliginin birer pargasidir.
Giinliik yasamda yazili veya sozlii iletisimde anlatimi daha etkili kilmak igin bunlar
arasindan baglama en uygun olan1 kullanilir. Etkileyici ve giizel sdyleme, ikna etme,
canlandirma, benzetisim kurma gibi anlami giiclendirme araci olarak mecazl dil kul-
lanmanin insanlik tarihi kadar ge¢misi oldugu tarihi ve dini metinlerdeki anlatima
bakarak séylenebilir.

Ortak ve etkili bir iletisim diline sahip olmak i¢in temel anlamli sézvarlig1 yaninda
bu varligin esnetilerek yan anlamda kullanilmasiyla olusturulan mecaz anlamli s6z
varligini da bilmek gerekir. S6z varhigimin temel anlami1 disinda yiiklendigi yeni an-
lamlar1 bilmek, insanin hem anlama hem de anlatma dil becerilerini etkili kullanma-
s saglar. Ciink{i mecazh dili olusturan sozciikler ve s6z 6begi deyimler, duygu ve
diisiinceyi en dogru ve giizel sunabilme, anlatma bicimi belagatin (retorik) iig temel
ogesinden ikisi olusturur. Bunlar ilki ve 6nemlisi baglama uygun s6zii kullanma anlam
ikincisi de giizel ve etkileyici sz (estetik) soylemedir. Iletisimde verici, anlatim1 giiclii
kilmak igin sectigi s6z veya soz 6beginin baglama uygun gostergeler arasindan en
uygun olan1 segmek, kastettigi anlamin alic1 tarafindan yanlis veya farkli anlasilma-
masina dikkat etmek, eski tabirle s6z veya soz 6begi “agyarmi mani, efradini cami”
olmak durumundadir. Son olarak da iletisimde kullanilan s6z ve s6z 6beginin aliciy1
incitmemesi, etkileyici ve giizel olmasi gerekir.

1.4. Arastirmanin amaci

S6z varligl, insanin deneyimlerini, deneyimler esnek diisiinme, problem ¢ozme ve ileti-
sim kurma becerilerinin niteligini etkiler. Her ne kadar dil edinme siireci dogal ortamda
baslasa da okullarda okunan edebi metinler ve derslerde yapilan 6gretim etkinlikleri
ile de dili etkin kullanabilme becerileri siirekli gelistirilmeye calisilir. Ogrencilerin an-
lama ve anlatma temel becerilerinin gelistirilmesi, onlarin hem okuldaki akademik
basarilarin1 hem de sosyal hayatta insanlar aras iliskilerde esnek ve estetik diistinme,
iletisim kurma, problem ¢6zme becerilerinin niteligini artirir. Ciinkii insan dille dii-
siiniir, sorunlarina ¢oziim arar, yine dille duygu ve diisiincelerini ifade ederek mutlu
olur. S6z varlig1, insanin ¢evresini kusatan varliklarin, olay ve durumlarla ilgili zihin-
sel tasavvurlarmin imgesel hali olan s6zciikler ve s6z 6bekleri olduguna gore bunlarin
gercek ve yan anlamlari