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Editér'den ...

Degerli okurlarimiz,

Bu sayida yayimladigimiz on yedi makalenin hemen hemen tamami yine egitim
konusunu islemektedir. Bazi makaleler egitim konusundaki uygulamalan ele alirken,
diger bir kismi egitimin teorik yanlarini aragtirma konusu yapmaktadir. Degisik brans-
larda yapilan aragtirmalarin, durum tespitlerinin ve teorik sentezlemelerin egitime katki
saglayacagini tmit ediyoruz.

Firdevs Gunes, ilkégretimde sesli okumanin faydalarina deginerek sesli okuma
caligmalarina daha fazla agirlik verilmesini tavsiye etmektedir. Ayrica makalenin sonug
béliminde sesli okuma ¢alismasi esnasinda dikkat edilmesi gereken hususlari “sesli
okuma élcutleri” baghgr altinda siralamaktadir. Turan Temur yénetiminde hazirlanan
ikinci makalede ise okula yeni baslayan égrencilerin yozma becerileri Gzerinde durulu-
yor. Makalede; “ilkégretim birinci sinif égrencilerinin yazma hizlarinin oturma sekilleri-
ne gore degistigi gdzlemlenmigtir.” gibi ilging anket sonuglarina ulagilmighr. Ertugrul
Efeoglu, Tutumbilim ile Yazin baglikli yazisinda bilimsel anlamda ¢ok fazla ele alinma-
yan bir konuyu igliyor. Edebi Urin, estetik degerinden ziyade, yayinlanmasi, basimi,
dagihimi, sahsa sunulmasi ve maddi getirisi gibi Uretim ve tuketime yénelik yaniyla ele
alinmaktadir. Zolfo Demirtas ve Mehmet Emin Usta, ibn-i Haldun'un érgitlerin ¢okisi-
ne iliskin gérusleri ile ginimiz disundrlerinin bu konudaki gorislerini karsilagtirmali
olarak ele aliyorlar.

Diger bilim dallarina ait birbirinden degerli calismalar dergimizin saygalarinda
bulacaksiniz. Bir sonraki sayida bulugmak dilegiyle...



Editorial

Dear readers;

Almost all subjects of the sixteen articles in this issue are about education. While
some articles are considering the applications, some others have made the theoretical
aspects of education for the subject of their research. We hope that research of differ-
ent branches, status determinations and theoretical syntheses will contribute to educa-
tion.

Firdevs Guneg, mentions the benefits of oral reading and recommends giving
more importance to oral reading. In addition, in the result part of the article she lists
the issues which must be considered during oral reading under the heading of “oral
reading criteria”. The second article prepared by Turan Temur is about the writing skills
of the students started primary school. In the article; it has been observed that writing
speed of elementary school first grade students have changed depending on their sit-
ting positions. Ertugrul Efeoglu, with his article economy and literary is processing a
topic which hasn’t been addressed too much as a scientific meaning. The literary pro-
duction is handled with publishing, printing, distribution, production and consumption,
such as offered for sale and to return the material aspect rather than aesthetic value.
ZOlfG Demirtag and Mehmet Emin Usta discuss lbn Khaldun's views on the collapse of
the organizations in comparison with the present-day thinkers’ views.

You will find valuable work of other disciplines on the pages of our journal.
Hope to meet you in the next issue.
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iLKOGRETIMDE SESLIi OKUMANIN

ONEMi VE YARARLARI
Firdevs GUNES*

Ozet

[Ikogretim diizeyinde 6grencilere iki tiir okuma dgretilmektedir. Bunlar
sesli ve sessiz okumadir. Tarihsel siireg igerisinde 6nce sesli okumaya sonra da
sessiz okumaya agirlik verilmistir. Son yillarda ise sesli okuma tekrar 6nem
kazanmigtir. Glintimtiz aragtirmalari sesli okumanin egitimde kaybedilen degil
tam tersine kazanilan zaman oldugunu goéstermektedir. Yapilandirici yakla-
simda aktif 6grenme igin 6grencilerin sesli okumalar1 gerekli ve zorunlu goriil-
mektedir. [lkogretim 6grencilerinin dil, zihinsel ve sosyal geligimi agisindan
sesli okumanin gesitli yararlar1 dile getirmektedir. [lkokuma yazma 6grenme
stirecinde kelimeleri tamimay1 ve akici okumay1 kolaylastirmaktadir. Sesli
okuma bir dil dersidir. Ogrencilerin dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve sunu becerilerini gelistirmektedir. Ayrica dikkati toplama, anlama,
sesli diistinme, gibi zihinsel becerilerin gelisimine katki saglamaktadir. Ogren—
cinin kendine giivenini artirmaktadir. Sesli okuma ayni1 zamanda iletisim ve
etkilesim aracidir. Sesli okumayla bir taraftan metindeki duygu, diisiince ve bil-
giler 6grenilmekte bir taraftan da bagskalarina aktarilmaktadir. Bu nedenlerden
dolay1 6gretmenler sesli okuma calismalarina sessiz okuma kadar agirlik ver-
meli ve 6grencileri giidiilemelidir.

Anahtar Sozciikler: ilkogretim, Tiirkce 6gretimi,sesli okuma

Giris

Giintimtiizde bilgi edinmenin gesitli yollar1 vardir. Ancak en tistiin bilgi alma
yolu okumadir. Okuma becerileri ¢ocukluk yillarinda gelistirilmeye baglanir. Bu
becerilerin gelistiriimesinde okuma 6gretiminin biiytik rolti vardir. Okuma 6gretimi,
sadece alfabedeki harfleri 6grenme, kelimeleri tanima, ciimleleri dogru okuma degil-
dir. Okuma 6gretimi, 6grencilerin okuduklar1 bir yaziy1r anlama, bunlar tizerinde
diisiinme, sorgulama, olaylari inceleme ve degerlendirme, okumay: aligkanlik haline
getirme, bireysel degerleri ve diinya goriisiinti gelistirme gibi becerileri de icermek-
tedir. Bunlar1 gerceklestirecek ve 6grencinin gelecegine yon verecek bir okuma 6gre-
timinde baz1 yaklagim ve ilkelere dikkat edilmelidir.

Son yillarda gelismisg tilkelerin ¢ogunda yapilandirici yaklagim uygulanmak-
tadir. Bu yaklagimda 6grencilerin davramiglarini degil zihnini gelistirmeye agirhik
verilmektedir. Bunun icin 6grencilerin diisiinme, anlama, sorgulama, sorun ¢ézme
gibi becerileri geligtirilmeye ¢alisilmaktadir. Boylece 6grencilerin kendilerini stirekli
gelistirmeleri, toplum yasamina aktif katilmalari, bagimsiz 6grenmeyi siirdiirmeleri
ve geleceklerine yon vermeleri beklenmektedir. Bu yaklasimda okuma becerilerine
¢ok onem verilmektedir. Ciinkii dil ve zihinsel becerilerin gelisime en ¢ok katkiy1

*

Prof. Dr.; Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ilkogretim B6liimii
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[Ikégretimde Sesli Okumanin Onemi ve Yararlar1 ¢

okuma saglamaktadir. Okuma stirecinde yazilardan segilen bilgiler, siralama, sinifla-
ma, sorgulama gibi iglemlerle yeniden anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandiril-
maktadir. Bu siire¢ 6grencilerin hem dil hem de zihinsel becerilerinin geligimini
hizlandirmaktadir. Bu nedenle okulun ilk yillarindan itibaren okuma galigmalarina
agirlik verilmekte ve 6grencilerin okuma becerileri gelistirilmeye ¢alisilmaktadir.

Okuma calismalarinda 6grencilere hangi yontem ve tekniklerin 6gretilecegi
onemli bir konudur. Bilindigi gibi okuma alaninda cesitli tiir, yontem ve teknikler
vardir. Bunlar okuyucunun amacina (eglenmek, bilgilenmek gibi), kullanilan yo6n-
teme (sesli, yar1 sesli, sessiz okuma), metnin tiirtine (segmeli okuma, tam okuma gibi),
kullanilan materyale (kitap, ekran okuma gibi), g6z hareketlerine (dik, ¢apraz, zikzak
okuma gibi) ve kigilere (paylagarak okuma, rehberle okuma gibi) gére siniflandiril-
maktadir. Ancak ilkogretim siirecinde en ¢ok iki okuma tizerinde durulmaktadir.
Bunlar sesli ve sessiz okumadir. Sesli okuma eski yillardan bu yana uygulanmakta ve
okullarda ogretilmektedir. Sessiz okuma ise 1970'li yillarda giindeme gelmis ve
ilkogretim birinci siniftan itibaren 6gretilmeye baglanmistir. Ancak son yillarda
yapilan okuma arastirmalari, sessiz okumanin 6grencilerin okuma ve anlama beceri-
lerini gelistiremedigini ortaya koymaktadir. Hatta tam tersine bu arastirmalar
ilkogretim diizeyinde okuma, dinleme ve konusma becerilerinin gelisimi agisindan
sesli okumanin daha yararli oldugunu vurgulamaktadir. Bu durum okullarda tekrar
sesli okuma ¢alismalarinin uygulanmasini getirmistir. Bu yazida, sesli okumayla ilgili
gliniimiiz gelismeleri, cgesitli arastirmalar, sesli okumanin ozellikleri, ilkogretim
ogrencilerine yararlary, yapilandirict yaklasima gore yapilacak galismalar, sesli
okuma becerileri ile degerlendirmede dikkate alinacak 6l¢titler ele alinmistir.

Sesli Okumanin Gelisim

Yazinin bulunusu ile baglayan sesli okumanin uzun bir tarihi ge¢gmisi vardir.
Eskiden okuma denilince genellikle sesli okuma anlagiliyor, biitiin 6grencilere yiik-
sek sesle okuma 6gretiliyordu. Egitim, kiiltiir, basim gibi nedenlerden dolay1 sesli
okumaya 6nem veriliyordu. Jean-Jacques Rousseau ve bazi egitimciler ¢ocuklarin
yliksek sesle okumasi gerektigini dile getiriyordu. Yazarlar, sairler, edebiyatcilar baz
salonlarda toplaniyor ve yiiksek sesle kitaplar okuyorlardi. Sesli okuma zevkli ve
onemli bir sosyal faaliyet olarak goriiliiyordu. Diger taraftan kitaplarin basimi nite-
likli degildi. Cok fazla yazim ve noktalama hatalar1 vardi. Sesli okuyarak basim hata-
lar1 giderilmeye calisiliyordu. Boylece sesli okuma evlerde ve okullarda uzun yillar
stirdtirtildi.

Sesli okuma konusundaki goriisler 1900’1t yillarda degismeye basladi.
Matbaacilikta hizli gelismeler kaydedildi, kitaplarda yazim ve noktalama hatalar
azalmaya bagladi. Boylece sesli okuma yerine sessiz okuma gitindeme geldi. Sessiz
okumanin yararlarina iligkin gortisler ise 1970°1i yillarda tist diizeye gikt1. Egitimciler
“Okumak, anlamaktir.” gortistinti ileri stirerek, kelimeleri tanimak ve anlamak igin
sesli okumanin gerekli olmadigini agikladilar. Hatta metinleri hizli ve anlayarak oku-
mak i¢in sessiz okumanin gerekli oldugunu ileri stirdtiler. Ardindan 1976 yilinda Jean
Foucambert, okumanin gorsel ve diistinsel oldugunu, bu nedenle yazilarin tamamen
sessiz okunmasi gerektigini agikladi. Sesli okumanin kelimeleri seslere dokme islemi
oldugunu, anlama igin gerekli olmadigin belirtti (Giines,2007,a). Bu goriislerin hizla
yayilmast tizerine okullarda 6grencilere birinci siniftan itibaren sessiz okuma 6gretil-
meye baslandu.

o Milli Egitim & Say1191 ¢ Yaz/2011



@ Firdevs GUNES

Sessiz okuma konusundaki goriisler 1990l yillara dogru tekrar degismeye
bagladi. Yaklasik 20 yilin degerlendirmesini yapan arastirmacilar, okullarda sessiz
okumayla hizli ve sistemli okuma yapildigini, ancak anlama becerilerinin yeterince
gelismedigini acikladilar. Hatta sessiz okumanin ytizeysel ve ritmik okumaya neden
oldugunu, bu tehlikeden 6grencileri kurtarmak icin her iki okumaya da agirhik ver-
ilmesi gerektigini belirttiler. Baz1 arastirmacilar 6nce sesli ardindan sessiz okumaya
gidilmesi gerektigini, birinin yerine digerinin konulmamasini 6nerdiler. Evelyne
Charmeux ise sesli okumamn ayri bir alan oldugunu, dil 6gretimine zenginlik
getirdigini, sessiz okumayla kargilastirilmamasi gerektigini belirterek sesli okumanin
onemini ve yararlarini agiklad: (Charmeux, 2003). Bu gelismeler tizerine 1995'li yil-
lardan sonra ¢ogu iilkede ‘sesli okuma’ tekrar egitim programlarina alinmaya ve
ogrencilere zorunlu tutulmaya baglandi. Ozellikle yapilandiric yaklagimla birlikte
aktif 6grenme igin sesli okumaya 6nem verilmeye baglandi.

Benzer gelismeler iilkemizde de s6z konusudur. Cumhuriyetin ilk yillarinda
sesli okumaya agirlik verilirken daha sonraki yillarda sessiz okumaya yonelmeler
olmustur. Yeni Tiirkge (1-5.S1niflar) Ogretim Programinda gesitli kazammlarla sesli
okumaya tekrar agirhik verilmistir. Bu Programda “Sesli okuma 6grencilerin dil ve
zihinsel becerilerini gelistirir. Ogrencilerin dikkat gelistirme, okumaya yogunlasma,
dinleme, anlama gibi becerilerini gelistirmeye katki saglar. Sesli okumayla 6grenci
okuma stirecini izler, kontrol altina alir ve yonlendirir. Sesli okuma 6gretmene
ogrencilerin okuma becerilerinin gelisimi hakkinda fikir verir. Ogrenciler sesli oku-
mayla;

® Ses, vurgu ve tonlama becerilerini,

e Kelime tanima ve anlama becerilerini,

¢ Okuma, dinleme ve konusma becerilerini,
¢ Dikkat ve 6grenme becerilerini gelistirirler.

Bu nedenle sesli okumaya agirlik verilmelidir. Ogretmen &rnek okumalar
yapmali ve 6grencileri sesli okumaya cesaretlendirmelidir.” denilerek sesli okumanin
onemi vurgulanmigtir (MEB,2009). Boylece ilkogretim 6grencilerinde sesli okumaya
sessiz okuma kadar agirlik verilmistir.

Ni¢in Sesli Okuma ?

Ulkemizde 2004 yilindan bu yana yeni ilkoégretim programlar1 uygulanmak-
tadir. Bu programlarda yapilandiric1 yaklasim merkeze alinmistir. Yapilandirict yak-
lagimda “egitim, bireyin zihnini gelistirme siireci” olarak ele alinmakta, dil ve zihin-
sel becerileri gelistirmeye agirlik verilmektedir. Bu stiregte beyin arastirmalarindan
yararlamlmakta, 6zellikle grenme siirecinde beynimizin nasil ¢aligtig1, hangi islem-
leri yaptig, bilgileri nasil kaydettigi konusundaki aragtirma sonuglar1 egitime aktaril-
maktadir (OCDE,2007). Bu durum okuma 6gretimi alaninda agik¢a goriilmektedir.
Eskiden sesli okumanin uzun zaman aldig1 ve anlamaya katki getirmedigi 6ne
stirtiliiyordu. Oysa yeni arastirmalar sesli okumanin egitim stirecinde kaybedilen
zaman degil tam tersine kazanilan zaman oldugunu vurgulamaktadir. Ozellikle aktif
ogrenme icin sesli okumanin gerekli ve zorunlu oldugu agiklanmaktadir. Sesli
okuma 6grencilerin okuma stirecini izlemelerine, kontrol altina almalarina ve y6n-
lendirmelerine yardim etmektedir. Ogrenciler sesli okumayla okuduklarini anlamay1
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ve zihinde tutmay: 6grenmektedirler. Diger taraftan sesli okuma bir dil dersidir.
Ogrenciler sesli okuyarak dinleme, konusma, okuma, yazma gibi dil becerilerini
gelistirmektedirler. Sesli okuma dikkati toplama, anlama, sesli diigiinme gibi zihinsel
becerilerin gelisimini de saglamaktadir. Sesli okuma ayni zamanda bir iletisim
aracidir. Sesli okuma yoluyla metindeki duygulari, heyecan ve bilgileri paylagma,
yorumlama, 6grenme ve bagkalarina aktarma daha kolay olmaktadir (Ministere de la
Communauté Frangaise, 2008). Sesli okumanin yaralarina iliskin bazi aragtirmalar
asagida verilmektedir.

Sesli okuma ve dinleme ilkokuma yazma 6gretiminde biiyiik 6nem tasimak-
tadir. Bu durum O6grenme ve beyin arastirmalarinda agik¢a vurgulanmaktadir.
Sprenger- Charolles, okuma yazma 6grenme stirecinde noronlarin 6nce sozlii dili
isledigini, ardindan bu bilgileri kullanarak yazili dili daha iyi isledigini agiklamak-
tadir. Yani okuma yazma siirecinde s6zlii dile iligkin bilgi ve kodlamalar temel alin-
maktadir. Ogrenciler sézlii olarak 6grendikleri kelime, anlam ve bilgileri kullanarak
yazili dili 6grenmektedir. Sozlii kodlamalar, 6grencinin hem okuma 6grenmesi hem
de zihinsel gelisimi agisindan degerli ve kalic1 olmaktadir (Giines, 2007,a).Bu neden-
le Ulkemizde oldugu gibi ¢ogu gelismis tilkede ilkokuma yazma ogretiminde
seslere ve sesli okumaya agirlik verilmektedir.

Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirmede sesli okumanin énem-
li bir yeri vardir. Amerika’da NICHD (National Institute of Child Health and Human
Development) tarafindan yapilan okuma yazma aragtirmalarinda sesli okuma ile sis-
temli ses 6gretiminin 6grencilerde okuma niteligini etkiledigi, akici okuma, bilinme-
yen kelimeleri okuma ile metni anlamaya 6nemli katkilar sagladigi belirlenmistir.
Okuma siirecinde zihnin seslerle harfleri hizli bir sekilde eglestirmesi, kelimeleri daha
cabuk tanimay1 ve anlamay: getirmektedir. Zihnin kelimeleri kisa siirede ve az ener-
ji harcayarak tanimasi, okuyucuyu metnin anlamina yoneltmekte ve metni anlamasi-
na katki saglamaktadir. Bunun tersi durumlarda ise zihin hem kelimeyi tanimak igin
gok zaman ve enerji harcamakta hem de kelimenin anlamina ulagmasi ge¢ olmakta-
dir (Wettstein-Badour,2000).

Sesli okumanin 6nemi, kelime tanima ve zihinsel sozliigu gelistirme aragtir-
malarinda da ele alinmaktadir. Okumak igin yazili kelimeleri tanimak ve anlamak
gereklidir. Yazili kelimelerin nasil tanindig1 konusunda gesitli modeller gelistirilmis-
tir. Bunlardan biri M. Coltheart'in “1kili Yol Modeli”dir. Bu modele gore yazih keli-
meleri tamimada iki yol kullamlmaktadur. Birincisi ses yolu, ikincisi ise zihinsel s6z-
liik yoludur. Ses yoluyla tanima sesli okuma yoluyla tamimadir. Yani kelimedeki harf-
lerle-sesler eglestirilerek kelime sesli olarak okunmakta ve kelime ses 6zelliklerinden
hareketle taminmaktadir. Ses yolu yeni ve anlamu bilinmeyen kelimeleri tanimada gok
etkilidir. Bu yolla yeni kelimeler yavag yavas seslendirilmekte, anlam1 aragtirilmak-
ta, anlamla sesler birlestirilerek kelime taninmaktadir. Bu sirada kelimeyle ilgili gesit-
li bilgiler zihinsel sozliige kaydedilmektedir. Kelimeyle ikinci kez kargilasildiginda
bu bilgilerden yararlanilmaktadir (Totereau, 2005, Coltheart 1978). Goruldugu gibi
sesli okuma yeni kelimeleri tanima ve zihinsel s6zliigii zenginlestirmede etkili olmak-
tadir. Zihinsel sézliik beynimizde kelimelerle ilgili bilgilerin (ses, anlam, yazim vb.)
saklandig1 bir bolimdiir (Holender, 1988). Zihinsel sozliige dinleme ve okuma yoluy-
la gesitli kelimeler aktarilmakta, konusma ve yazma sirasinda bunlardan yaralanil-
maktadir. Zihinsel soézliik okul éncesinde dinleme yoluyla olusturulmakta, ilkégre-
timde ise sesli okuma ve yazma etkinlikleriyle zenginlestirilmektedir (Giines,2007,c
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Gombert vd, 2000).

Sesli okuma 6grencilerin aktif 6grenmelerini saglamaktadir. Yapilandirict
yaklasima gore Ogrenciler pasif alicilar degil tam tersine aktif 6grenen ve kendi
yasamlarina yon veren bireylerdir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif
olmasi 6ngoriilmektedir. Aktif 6grenme igin 6grencinin zihnen aktif olmasi, yani 6n
bilgilerini harekete gegirmesi, yeni bilgileri dikkatle se¢mesi, sorgulamasi, 6n bilgile-
riyle biitiinlegtirmesi ve zihninde yapilandirmas: gerekmektedir. Sesli okuma bu
siirece katki saglamakta, 6grencinin dikkatle okumasini, okuduklarin1 dinlemesini,
kontrol etmesini, zihninde tutmasini ve anlamasin saglamaktadir.Bu nedenle yapi-
landiric1 yaklasimda sesli okumaya biiyiik 6nem verilmektedir.

Yapilandiric1 yaklasima gore 6grenciler arasindaki etkilesimin 6grenmeye
btiytiik katkist vardir. Bunun i¢in 6grenme siirecinde igbirlikli calismalara agirlik ver-
ilmeli, 6grenciler arasinda dil, zihin ve sosyal etkilesimin gerceklestirilmesi saglan-
malidir. Sesli okuma bu etkilesim stirecine yardim etmekte, 6grenciler arasinda dil,
zihinsel ve sosyal etkilesimi kolaylagtirmaktadir. Sesli okuma sirasinda 6grenci bir
taraftan okudugu metnin anlamini aragtirmakta, yani metinle dil ve zihinsel olarak
etkilesim kurmakta, bir taraftan da olusturdugu anlamlari, yiiksek sesle okuyarak
cevresindekilere aktarmakta ve sosyal etkilesimi saglamaktadir. Boylece sesli okuma
dgrenci, metin ve dinleyici arasinda dil, zihinsel ve sosyal etkilesimi, yani kargilikli
ticlii etkilegimi saglamaktadir. Bu durum 6grencilerin dil, zihin ve sosyal becerilerini
gelistirmeyi kolaylastirmaktadir.

Sesli Okumanin Ozellikleri

Sesli okuma, yazilar1 gorme, seslendirme, anlama ve zihinde yapilandirma
gibi cesitli fiziksel ve zihinsel siireglerden olugsan karmagik beceriler biitiintidiir. Sesli
okuma igin kelime ve ciimleleri tanima, seslendirme, anlama ve zihne yerlestirme gibi
beceriler gelistirilmelidir (IUFM, 2005). Charmeux’e gore sesli okuma, sadece okuma
becerilerini degil ayni zamanda diger dil becerilerini ve bagkalariyla iletisim kurma
becerilerini de gelistirir (Charmeux, 2003). Vuillemin’e gore sesli okuma “6ncelikli ve
derin bir 6grenme gerektiren, temel 6grenmelerden sonraya birakilmamasi gereken
karmagik bir etkinliktir” (Vuillemin, 2007). Bu nedenle sesli okuma c¢alismalara oku-
lun ilk yillarindan itibaren baglanmalidir. Bu stirecte sesli okumanin 6zelliklerine dik-
kat edilmelidir. Sesli okuma sessiz okumadan farklidir. Bu farkliliklar ve sesli oku-
manin bazi 6zellikleri asagida verilmektedir(Giines,2007.a).

Sesli okuma sessiz okumadan farklidir. Charmeux’e gére sesli okuma ile ses-
siz okuma karistirllmamalidir. Sessiz okuma yazilardan anlam tiretme islemidir. Sesli
okuma ise tiretilen anlamlar1 aktarma islemidir. Yazidan anlam tiretmeden yani yazi-
y1 anlamadan aktarmak miimkiin degildir (Charmeux,2003). Sessiz okumada kelime
ve climleler seslendirilmez. Gozle alinan bilgiler dogrudan beyne aktarildig: i¢in ses
telleri, ses dalgalar, dil ve kulak okuma stirecinden ¢ikarilir. Sesli okumada ise metin-
deki bilgiler hem go6zle hem de kulakla alinir, zihinde birlegtirilerek iglenir ve yeni-
den anlamlandirilir. Yani sesli okumayla metindeki bilgilerin ikili kontrolii yapilir.
Bu yontiyle sesli okuma, ilkdgretim 6grencileri ve dikkat becerilerini yeterince gelis-
tiremeyen 6grenciler icin ¢ok gereklidir.

Sesli okuma bir dil dersidir. Sesli okuma ile 6grencilerin dinleme, okuma,
konusma, yazma, gorsel okuma ve sunu becerileri gelistirilir. Sesli okuma dil 6gren-
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me alanlarinin biitiintine yoneliktir. Bu nedenle sesli okuma bir dil dersi olarak ele
alimur. Sesli okuma sirasinda dgrencilerin yaptig hatalarin saptanmast ve bunlarin
giderilmesi biittin dil becerilerinin iyilestirilmesine katki saglar. Oysa bu durum ses-
siz okuma igin gecerli degildir. Sessiz okuma 6grencilerin dinleme ve konusma bece-
rilerine katk: saglamaz, 6zellikle telaffuz, vurgu ve tonlama gibi becerilere hig yarari
olmaz. Bu nedenle 6grencilere sesli okumay1 6gretmek icin 6zel ¢aligmalar yapmak
gereklidir. Bu calismalara ilkokuma yazma siirecinde baslanmalidir. Telaffuzu gelis-
tirmek icin simifta 6grencilerin karsisinda dtizenli sesli okuma etkinlikleri yapilmali-
dir. Bir topluluk 6niinde galisma yapilmadan iyi okunamaz.

Sesli okuma daha yavastir. Sesli okuma stirecinde, goziin kelimeyi saptadigt
an ile onun seslendirilmesi arasinda saniyenin dortte biri kadar siire ge¢mektedir.
Alain Lieury'niin deneysel arastirmalarina gore, ekrana yansitilan bir kelimeyi tani-
ma 10 salise, seslendirme ise 40 salise stirmektedir. Bir bagka ifade ile okuma beceri-
leri gelismis okuyucu ekrana yansitilan bir kelimeyi 10 salise iginde tanimakta ancak
bunu 40 salise i¢inde seslendirmektedir (Giines, 2009). Sesli okumada seslendirme
islemi okuma siiresinin uzamasina neden olmakta ve daha fazla zaman almaktadir.

Sesli okuma daha zordur. Sesli okuma, sessiz okumaya gore zor bir okuma
tirtidiir. Sesli okumada 6grenci metindeki yazilar1 iyi gormek, bunlari anlamak,
kontrol etmek, uygun bir ses tonu kullanarak aktarmak zorundadir. Bu stireg kelime
ve ciimleleri tanima, bunlar1 uygun dudak hareketleri, vurgu ve tonlama ile seslen-
dirme, nefesi ayarlama, okuduklarini dinleme, anlama gibi bir dizi islem gerektirir.
Sesli okuma dgrencinin hem fiziksel hem de zihinsel olarak daha fazla enerji harca-
masina ve yorulmasina neden olur. Sesli okurken ¢ikarilan ses giirtiltii olusturur ve
bu yoniiyle sesli okuma bazen rahatsiz edici olabilir. Ancak sesli okuma tesadiife
birakilmamali, 6grencilere okuma sirasinda sesi ve ses diizeyini nasil kontrol edecek-
leri, nasil okuyacaklar1 6gretilmeli, daha az yorulmalar: saglanmalidur.

Sesli okuma bir iletisim etkinligidir. Sesli okumada metnin igerigi sesli
olarak alinir ve metinle sesli iletisim kurulur. Bu siiregte 6grenci gesitli sorular sorar,
metnin aktardigi anlamlar1 degerlendirir ve metindeki duygular1 paylagir. Okuyucu
bazen empatik davranir ve metindeki konuyu yagar. Béylece metnin heyecanim pay-
lagir, bilgi alir ve bir tepki olusturur. Bu durum &grencilerin diizeylerine gore oku-
nacak metinleri segmeyi gerektirir. Ogrencinin iletisim kuramayacagi metinleri
secerek Ogrenciyi zor durumda birakmamak gerekir.

Sesli okumada metnin enerjisi dinleyiciye aktarilir. Sesli okumada metnin
igerigi cesitli vurgu ve tonlamalarla dinleyiciye aktarilir. Vurgu ve tonlama demek
metnin kelimeleriyle oynamak demektir. Tonlama yaparken metindeki kelimelerin
degeri ile dinleyicilere aktarilan kelimelerin degeri ayni olabilecegi gibi farkli da ola-
bilir. Yani vurgu ve tonlamalarla metnin enerjisi hem gticlendirilebilir hem de zayaf-
latilabilir. Ayrica kelimelerle oynamak, farkli bi¢cimlerde seslendirmek metni zengin-
lestirir. Bu durum 6grencilerin hayal giictinii zenginlestirmeye ve zihinsel becerileri-
ni gelistirmeye katki saglar(Martine,2005). Ancak metnin duygularini ve enerjisini
dinleyicilere aktarmak igin iyi okuyucu olmak gerekir. Ayrica bu okuma aktif dinle-
yicileri gerektirir. Sesli okuma etkinliklerinde bunlara dikkat edilmelidir.

Sesli okuma, estetik okumay1 da igerir. Estetik amagh sesli okumada daha
farkli seslendirme uygulanir. Bunun igin 6grencilere gesitli calismalar yaptirilmalidir.
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Ornegin ses alanlari yaratilmali, miizik egliginde gesitli sesleri ¢tkarma galismalart
yaptirilmalidir. Béylece seslerle ve kelimelerle oyun oynanabilir. Seslerle dinleyiciler
yonlendirilebilir. Tiyatro ve koro vb. ¢aligmalarinda bunlardan yararlanilabilir.

Sesli okuma seslendirmeden farklidir. Seslendirme, okuyucunun yazih isa-
retleri mekanik bigimde seslere gevirmesidir. G.Chauveau’a gore seslendirmede yazi-
ya dayali bir s6z zinciri olusturulur. Okuyucunun dikkati bir taraftan yazilarin
goriintilerine yogunlagir, bir taraftan da seslerle harfleri birlestirmeye odaklanir.
Seslendirme anlamadan uzaktir. Oysa sesli okuma, metinden anlam olusturma, bun-
lar1 s6zlii ifadelere gevirme ve zihinde yapilandirma iglemidir(Charmeux, 2003).Sesli
okuma ile seslendirme karigtirilmamalidir.

Sesli okuma ezberleme islemi degildir. Sesli okuma bir metindeki bilgileri
ezberlemek icin kullanilan araglardan birisidir. Ancak sesli okuma ezberleme iglemi
degildir. Ezberlemede bir metindeki bilgileri veya sozleri eksiksiz tekrarlamak icin
akilda tutmaya calisilir. Bu amacla metin defalarca ytiksek sesle okunur ve mekanik
tekrar yapilir. Metindeki bilgileri anlamaya degil eksiksiz aktarmaya yonelik galigilir.
P.Siméon’a gore ezberleme yogun bir gii¢ ve caba gerektirir, ancak 6grencilerin sesli
okuma becerilerini gelistiremez (IUFM,2005).Sesli okumada 6grencinin okuma ve
anlama becerilerini gelistirme amaglanur.

Sesli okuma sessiz okumaya gecis arac1 degildir. Sesli ve sessiz okuma bir-
birinden farkli okuma tiirleridir. Her ikisi de okuyucularin 6zel ihtiyaglarina cevap
verir. Oysa bazi yazilarda sesli ve sessiz okuma birbirinin tersi olarak gosterilmekte-
dir. Bu dogru degildir. Sesli ve sessiz okuma birbirinin tamamlayicisidir. Charmeux,
sesli okumanin ayr1 bir alan oldugunu, farkli beceriler gerektirdigini, okumaya zen-
ginlik getirdigini, sessiz okumayla karsilastirlmamasi gerektigini belirtmektedir
(Charmeux,2003). Sessiz okumada 6grenci ve 6gretmen arasindaki etkilesim ortadan
kalkmakta, ©grencinin okuma becerilerini gelistirmesi engellenmektedir. Sessiz
okuma hizli okuma igin bir ara¢ olarak goriilmelidir (PIREF, 2003; IUFM,
2005).Foucambert ve Charmeux’e gore, 6grencilerin énce sesli okuma becerileri gelis-
tirilmeli, ardindan sessiz okumaya gegilmelidir.

Sesli Okuma Tiirleri

Ikogretim diizeyinde uygulanan sesli okuma tiirleri i grupta toplanmak-
tadir (Chauveau, vd.2001). Bunlar kendisi i¢in okuma, 6grenmek i¢in okuma ve
bagkalar1 icin okumadir. Her birinin amaci ve yiiriitiilmesi birbirinden farklidir.
Bunlar asagida aciklanmaktadir.

Kendisi i¢in sesli okuma: Bu sesli okumanin amaci 6grencilerin okuma becer-
ilerini gelistirmektir. Okuma becerileri heniiz gelismemis 6grencilere, kelimeleri daha
iyi tamima, seslendirme, akici okuma, metni anlama, bilgileri zihninde diizenleme
gibi amaglarla sesli okuma yaptirilir. Ogrencilerin okuma hatalari belirlenir ve gider-
ilmeye caligilir. Bu sesli okuma ¢aligmalar1 daha ¢ok okulun ilk yillarinda uygulanur.
Ogrencilerin akici okuma ve anlama becerilerini gelistirmelerinden sonra bu sesli
okuma uygulanmaz.

Ogrenmek igin sesli okuma: Ogrencilerin metindeki bilgileri iyi anlamak ve
ogrenmek i¢in uyguladiklar: yiiksek veya yar1 sesli okuma tiirtidiir. Bu sesli okuma-
da 6grenci, birinci okuma sirasinda hizli gectigi yerleri iyi anlamak, anlama gtigliik-
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lerini gidermek ve derinlemesine anlamak i¢in metni kendi kendine defalarca yiiksek
sesle okur. Bu uygulama 6grencinin anlama ve 6grenme becerilerini gelistirmeye
onemli katkilar saglar. Ogrenmek igin sesli okumada temel kural metnin farkh
zamanlarda ve birden fazla okunmasidir. Yani tekrarli okumadir. Bazen anlami kar-
magik metinlerde metnin anlamini yakalamak veya izlemek i¢in de bu sesli okumaya
bagvurulur. Ogrenmek igin sesli okuma hem zihinsel becerileri gelistirme hem de
okunanlari genigletme ve zihinde yeniden yapilandirma aracidir. Ayrica 6grencilerde
aktif ve bagimsiz 6grenme becerilerini geligtirir. Bu nedenle ilk§gretimin her
dtizeyinde uygulanir.

Bagkalar1 i¢in sesli okuma: Bu iletisim amagh sesli okumadir. Dinleyicilere
tanimadiklar: bir metni yiiksek sesle okuma s6z konusudur. Bu okumada 6grenci
metindeki bilgileri bagkalarma dogru olarak aktarmaya calisir. Metinle sesli iletisim
kurar, okurken vurgu ve tonlamaya dikkat eder. Ogrenci bir aktarici ya da aract
roliinde oldugundan okuma sirasinda iletisim siire¢ ve islemlerine dikkat eder.
Okunan metni 6nce 6grencinin kendisi anlamali, ardindan dinleyicilerin anlamasini
saglamalidir. Bu nedenle 6grenci bir taraftan metnin anlamini arastirir bir taraftan da
bagkalarina dogru aktarmaya calisir. Bu sesli okuma smuf ici etkinliklerde, drama,
tiyatro gibi ¢alismalarda uygulanir.

Sesli Okumanin Yararlar

Giintimiizde ¢ok sayidaki arastirma ve toplantida sesli okumanin yararlar
dile getirilmektedir. Bu konu Fransa’da 2003 yilinda diizenlenen Uluslararasi
Uzlasma Konferansi'nda da ele alinmistir. Cok sayida uzmanin katildid:
‘TIkégretimde Okuma Egitimi Uzlagma Konferansi'nda sesli okumanin gesitli yarar-
lar1 dile getirilmistir. “Sesli okuma 6grencilerde okuma zevki olusturma, okuma, din-
leme ve konusma becerilerini gelistirme, derin anlamay1 gelistirme, okuma niteligini
degerlendirme ve soru sorma igin 8nemli bir aragtir. Ogrencilerin dil ve zihinsel bece-
rilerini gelistirmek igin sesli okuma uygulanmalidir.” goériislerine yer
verilmigtir(PIREF, 2003).Sesli okuma, 6grencilerin yazil dili ve yapilarini 6grenme-
lerini kolaylastirmakta, gesitli seslendirme ve ifade etme Ornekleriyle kendilerine
model olusturmalarina katki saglamaktadir. Sesli okumanin 6gretim, dil, zihinsel ve
sosyal gelisim acisindan yararlar1 asagida agiklanmaktadir.

a.Ogretim Aqisindan Yararlar

Giintimtiiz aragtirmalar, sesli okumanin yavas oldugunu, ancak yararlarinin
sadece okul yillarinda degil yasam boyu stirdtigiinti, bireyin yasam boyu 6grenmesi-
ne yardim ettigini gostermektedir. Sesli okumanin 6gretim agisindan bazi yararlari
soyle siralanmaktadir:

Ilkokuma ve yazma 6§renmeyi kolaylastirr. Sesli okuma, ilkokuma ve yaz-
maya yeni baglayan 6grenciler igin ok gereklidir. [lkokuma ve yazma 6grenme stire-
cinde, sesli okuma hem 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmelerine hem de bun-
larin 6gretmen tarafindan izlenmesine énemli katkilar saglar. Ogrenciler sesli okuya-
rak sesleri birlestirme, hece ve kelime yapma, kelimeleri tanmima, vurgu ve tonlama
gibi becerilerini gelistirirler. Bu durum giderek akici okuma ve anlama becerilerini
gelistirir. Boylece simifta cesitli okuma ve yazma etkinliklerin yapilmasi daha kolay
olur.
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Bagumsiz ve aktif 6grenmeyi saglar. Okuma yoluyla 6grenmenin baglangicin
sesli okuma olusturur. Sesli okuma ile 6grenci kendi 6grenmesini izler, kontrol altina
alir ve yonlendirir. Sesli okuma 6grencinin dikkatini gelistirmesine, okuduklarima
yogunlagsmasina, kendine giivenmesine katki getirir. Ayrica 6gretmene 6grencilerin
okuma becerilerinin geligimi hakkinda fikir verir. Okuma sirasinda aktif olmasina ve
aktif 6grenmesine katki saglar. Kisaca sesli okuma 6grencinin cesitli bilgileri 6gren-
mesine, cok yonlii diistinmesine, kiiltiirtinii zenginlestirmesine ve bakis acisin1 genis-
letmesine yardim eder.

Ogrenmeye giidiiler. Sesli okuma 6grencilerde gesitli konulara ilgi uyandir-
makta ve okumadan zevk almalarini saglamaktadir. Ayrica konusma istegini artir-
makta, diizgiin ve akic1 konusma becerilerini gelistirmektedir. Bu durum 6grencile-
rin kendilerini daha kolay ifade etmelerini getirmekte ve 6grenmeye giidelemektedir.
Boylece sesli okuma smnif ici etkinliklere katilimi artirmakta, 6grencilerde girisimcilik
ve yaraticilifi gelistirmektedir.

b.Dil Gelisimi A¢isindan Yararlar1
Sesli okumanin dil gelisimi agisindan yararlar: soyle siralanabilir:

Okuma becerilerini gelistirir. Sesli okuma ilkokuma ve yazma siirecinde
ogrencilerin sesleri birlestirme, hece ve kelime yapma, kelimeleri tanuma, vurgu ve
tonlama gibi becerilerini gelistirir. Bu durum giderek akici okuma becerilerinin gelisi-
mini getirir. Ogrenciler sesli okuyarak biitiin okuma ve anlama becerilerini geligtirir-
ler.

Dinleme ve konugma becerilerini gelistirir. Ogrenci, sesli okuma ile kendi sesi
ve sesinin 6zellikleri hakkinda bilgi edinir, sesini ve ses tonunu tanir, kesfeder, ses
ytiksekligini ayarlar, ses ritmini olusturur, vurgu ve tonlamay1 6grenir. Sesli okuma
etkinlikleriyle bu becerilerini giderek gelistirir ve konusma etkinliklerinde uygula-
maya baglar. Boylece hem okuma, hem dinleme hem de konusma becerilerini de
gelistirir.

Ogrencinin kendini ifade etmesini kolaylastirir. Tkogretim 6grencilerine sesli
okumayla birlikte cesitli teknikler de 6gretilir. Bunlar noktalama kurallarina uyma,
hafif miizikal bir sesle okuma, énemli yerleri vurgulama, soru sorar gibi okuma vb.
Bu teknikler 6grencinin kendini ifade etmesini, projelerini uygulamaya koymasini,
seyirci kargisinda okuma ve sunu yapmasini, drama, piyes ve tiyatroyu sahneye koy-
masl, ses montaji yapmasi gibi etkinleri kolaylastirir.

c.Zihinsel Gelisim Ag¢isindan Yararlari

Sesli okumanin 6grencilerin zihinsel gelisimine katkis1 gesitli aragtirmalarda
ele alinmugtir. Sesli okumanin zihinsel geligim agisindan bazi yararlar: agagida veril-
mektedir.

Dikkati gelistirir. Sesli okuma &6grencinin okuma sirasinda harflere, harf
ayrintilarina hecelere, kelimelere dikkat etmesini ve bunlar1 tanimasini zorunlu kilar.
Bunlar seslendirirken vurgu ve tonlama kurallarina uymasin gerektirir. Uyguladig:
kurallar1 ve okumasini kontrol i¢in dinlemeyi gerektirir. Ayrica metindeki anlam zin-
cirini izlemeyi ve anladiklarini zihninde yapilandirmay ister. Sesli okuma stirecin-
deki bu islemler 6grencinin stirece dikkat etmesini ve dikkat becerilerini gelistirmesi-
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ni saglamaktadir. Bu durum sadece okuma siirecinde degil yazma stirecinde de etk-
ili olmakta ve 6grencinin dikkatli olmasini getirmektedir.

Anlama becerilerini gelistirir. [lkogretimin temel amaglarmdan biri de 6gren-
cilerin anlama becerilerini gelistirmektir. Anlama becerilerini gelistirmede sesli oku-
manin 6nemli bir rolii vardir. Sesli okuma sadece anlama becerilerini degil ayni
zamanda anlamay1 degerlendirmek igin de etkili bir aractir. Yani sesli okuma anla-
manin hizmetindedir. Ogrencinin okuma sirasinda aktif olmasina, metindeki heye-
cant hissetmesine, ipuglarim yakalamasina, sorularin cevabini bulmasina ve ayrintil
anlamasma yardim eder. Ozellikle 6gretmen tarafindan yapilan 6rnek sesli oku-
malarda, 6grenciler metin icindeki ayrintilar yerine metnin genel anlamima daha
kolay ulagirlar. Sesli okuma ile dgrencilerin anlama durumlar1 ve becerileri daha
kolay kontrol edilir(Arfa, 2008).Kisaca sesli okuma &grencilerde anlama becerilerini
gelistirmeye ve anlami1 yapilandirmaya onemli katkilar saglar.

Sesli diisiinmeyi gelistirir. Sesli okuma Ogrencilerde sesli diisiinmeyi
gelistirmektedir. Sesli diistinme bir diisiinme teknigidir. Ogrencilerin kendilerini
dinleyerek diisiinmelerine denilmektedir. Bu teknik daha ¢ok igbirlikli ¢aligmalarda,
sorun ¢6zme, sorgulama, siniflama gibi islemlerde kullanilmaktadir. Bu teknige gore
bireyler herhangi bir problemi ¢6zerken diisiincelerini, uygulayacaklar: agamalari ve
kullanacaklar1 teknikleri yiiksek sesle dile getirirler. Bunlar1 dinleyerek diistinen
bireyler hatalarini daha kolay fark ederler. Aragtirmalar sesli diisiinen &grencilerin
problem ¢ozmede daha bagarili olduklarii gostermektedir. Ayrica sesli diigiinme bir
konuya odaklanmada da 6nemli rol oynamaktadir. Kisaca sesli okuma 6grencilerde
sesli diistinmenin alt yapisini hazirlamaktadir.

d. Sosyal Gelisim Ac¢isindan Yararlari

Sesli okuma 6grencilerin duygusal ve sosyal yonden gelisimlerine de 6nemli
katkilar saglamaktadir. Bunlardan bazilar1 asagida verilmektedir.

C)g“rencinin kendine giivenini artirir. Ros-Dupont, Billaud-Lecoinet, Ducros,
Dupinay-Lemaire gibi yazarlar sesli okuma sirasinda o6grencilerin yasadiklar1
korkuyu dile getirirler. Sesli okuyan 6grenciye dikkatlerin yonelmesi, herkesin bak-
masi, uygun sesler ¢ikarmak zorunda olma, satirlar1 kaybetmeme gibi durumlar
utangag 6grencilerin agsmas1 gereken sorunlarin baginda gelir. Bu tiir sorunlar sesli
okumay1 6grenmenin basinda 6énemli bir engel olusturur. Kendine giiven sorunu
yaratir (Ros-Dupont, vd., 1999). P.Siméon’a gore yiiksek sesle okumayr 6grenen
ogrenciler bu engelleri asar, zamanla kizararak, titreyerek, sallanarak, kesintili ve
boguk okumayi terk ederler. Yani sesli okuma 6grencinin kisiligini gelistirmesine ve
kendine giivenmesine yardim eder. Sesli okuma ile kazanilan kendine giiven duy-
gusu zamanla bagka alanlara taginir (IUFM,2005).

Tletisim ve etkilesimi kolaylastirir. Sesli okuma 6grencinin cevresindeki
¢ocuklarla ve toplulukla iletisim kurmasina yardim eder. Sesli okumak, iyi okunan
bir metni dinlemek, metindeki heyecanlar: hissetmek, kendi duygulariyla kargilagtir-
mak, ¢esitli hayaller gelistirmek, arkadaglarinin sesli okumas ile kendini kargilagtir-
mak gibi etkinlikler 6grenciler arasinda iletisim ve etkilesimi getirmektedir. Sesli oku-
mayla 6grenci bilgilerini yeniden dtizenler, gelistirir, sorgular ve arkadaglariyla pay-
lagir. Kisaca iyi diizenlenen sesli okuma etkinlikleri 6grenciler arasinda iletisim ve
etkilesmeyi gelistirir(Arfa, 2008).
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Sosyal etkilesimi artirir: Sesli okuma 6grencide okuma zevkini canlandirir,
arkadaglariyla kendini karsilastirmasini, kendi gtiglii yanlarini gérmesini ve kendine
glivenmesini saglar. Sinifta okunan metinleri ve 6ykiileri dinlemek, tartismak, sorgu-
lamak, 6grencinin arkadaglariyla zihinsel etkilesime girmesini saglar ve grup ici etki-
lesimi artirir. Bu durum 6grencinin bir taraftan kendini yeni bilgilerle beslemesini, bir
taraftan da bagkalarimin goériis ve tutumlarimi 6grenerek kendisiyle uyumlu hale
getirmesini saglar (Arfa, 2008). Boylece sesli okuma 6grencinin sosyal etkilegim ve
sosyal catismalari iyi yonetmesini getirmektedir. Sonug olarak sesli okuma 6grenci-
lerde dil, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisime 6nemli katkilar saglamaktadir.

Sesli Okuma Siire¢ ve Becerileri

Yapilandirici yaklasima gore sesli okuma stirecinde 6grencilerde gelistirilecek
beceriler ti¢ asamada ele alinmaktadir. Bunlar gérme ve seslendirme, anlama ve
zihinde yapilandirmadr.

1.Gorme ve Seslendirme: Gorme, sesli okuma stirecinin ilk agamasidir.
Yazilarin ve resimlerin goriilmesidir. Gérme agsamasinda yazilar, gorseller fiziksel
olarak alinmakta ve beyne iletilmektedir. Géziimiizde 130 milyon duyu alicis1 var-
dir. Bunlar aracihigiyla harf, kelime, rakam, sekil, resim gibi bilgiler alinmakta ve
beyne aktarilmaktadir. Sessiz okumada bir kelime 10 salise, sesli okumada ise 40 sali-
se i¢inde beyne aktarilmaktadir (Giines,2009). Bu nedenle sesli okumada 6nce gorme
ve seslendirme becerileri tizerinde durulmalidir. Bu becerileri gelistirmek icin sesi
gelistirme, dogru seslendirme ve kelime tanuma etkinlikleri yapilmalidir. Bunlar
nefesi ve sesi ayarlama, metinde ses degisiklikleri yapma, sesi yorulmadan iyi kul-
lanma, sesi ve vurgusunu gelistirme, sesin yogunlugunu ve tonunu diizenleme, sesi-
ne yorum katma, metindeki kelime ve tekrarlarla oynama, ciimleleri dogru telaffuz
etme, yeni ve karmasik kelimeleri seslendirme, okunan kelimeleri gozle takip etme
gibi etkinliklerdir.

2.Anlama: Sesli okuma siirecinin ikinci agamasini anlama olugturmaktadir. Bu
agamada Once kelimelerin anlami kegfedilmekte, bunlar birlegtirilerek ctimle anlagil-
maktadir. Ardindan metni anlamak i¢in gesitli dil ve zihinsel beceriler (hatirlama, bag
kurma, smniflama, tahmin yapma, neden- sonuglari bulma, ¢ikarim yapma vb.)
harekete gegirilmekte ve aktif olarak kullanilmaktadir. Boylece metinden ilgi duyu-
lan ve gerekli goriilen bilgiler segilmekte ve zihinde islenmektedir. Bu asamada
dikkat becerileri 6nemli olmakta ve biitiin siireci etkilemektedir. Ogrencinin okuma
amacint 6nceden belirlemesi, dikkatini ve okuma stirecini yonetmesini saglamak-
tadir. Anlama stirecinde doért 6zel teknik hem anlama becerilerini hem de zihinsel
becerileri gelistirmektedir. Bunlar tahmin etme, sorgulama, 6zetleme ve anlami agik-
lama teknikleridir. Sesli okuma stirecinde bu teknikler 6gretilmelidir.

Anlama becerilerini geligtirmek i¢in sesli okumaya hazirlik yapma, okunacak
metni tanima, noktalamaya dikkat ederek okuma, okumasina saygi gésterme ve oku-
duklarin1 dinleme, kontrol etme, s6zdizimine saygi gosterme, yazilar1 atlamadan
sirayla okuma, metindeki duygulari farkli sekillerde veya stillerde ifade etme,jest ve
mimiklerle metni canlandirma, oyunlagtirma, metne heyecan katma, ¢esitli duygu-
larla metni canlandirma, okumaya 6zen ve saygi gosterme, bagkalarinin okuduklari-
n1 saygiyla dinleme konusma becerilerini gelistirme gibi calismalar da yapilmalidir

(Ros-Dupont, vd.1999).
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3.Zihinde Yapilandirma: Sesli okuma siirecinin iigiincii agamasini zihinde
yapilandirma olusturmaktadir. Anlama agsamasinda secilen bilgi, diisiince ve anlam-
lar yeniden gozden gegirilmekte ve incelenmektedir. Bunlar 6grencinin zihinsel yapi-
sina gore 6n bilgilerle birlegtirilerek yeniden anlamlandirilmakta ve zihinde yapilan-
dirilmaktadir(Giasson, 1995, Saskatchewan, 2000,2001, Lachapelle,2001).Anlami
zihinde etkili bigimde yapilandirmak igin gesitli etkinlikler yapilmaktadir. Bunlarin
baginda dgrencinin okuma amaciu belirlemesi, 6n bilgilerini harekete gegirmesi ve
tahminler yapmas: gelmektedir. Bir metnin sonunu veya icinde olacaklari tahmin
etme, eksik birakilan yerleri tamamlama, sesli okumayla zihinde canlandirma, sesli
diistinme, metnin ve yazarin amacini belirleme, ¢ikarim yapma, okuma amaglarina
ya da beklentilerine cevap bulma durumunu goézden gecirme gibi etkinlikler yapila-
bilir (Giines,2009).

Gortildiigi gibi 6grencilerde sesli okuma becerileri ti¢ asamali ¢alismalarla
gelistirilmektedir. Bu agamalar diiz bir ¢izgi seklinde degil i¢ ice gegmis halkalar bigi-
minde ytir{itiilmelidir. Sesli okuma etkinlikleri sadece bunlarla siirli degildir. Ogret-
men bunlardan bazilar: segebilir, 6grencinin durumuna ve sif diizeyine gore daha
farkli etkinlikler yapabilir.

Sesli Okuma Uygulamalar1

Sesli okuma calismalarma ilkokuma ve yazma Ogretiminde baglanmals,
Tiirkge ve diger derslerde siirdiiriilmelidir. Sesli okuma, her giin yapilacak egitim
caligmalarinin 6nemli bir bolimiini olusturmalidir. Bu ¢aligmalara sinifin tamami
katilmahdir. Once 6gretmen 6rnek bir sesli okuma yapilmali ve gesitli sorularla
dgrencilerin dinlemelerini saglamahdir. Ogretmen sesli okuma yaparken 6grencilere
okuma zevki verilmeli, okumaya ilgi ve merak uyandirmali, bagimsiz okumaya
glidiilemeli, gesitli yazi ve metin tiplerine alistirmalidir. Sesli okuma sirasinda 6gret-
men, sesin yogunlugunu, giiciinii ve vurgusunu drneklerle gostermelidir. Ogrenciler
baglangicta hatalar yapabilir ancak bu hatalar zamanla diizeltilmelidir. Bu tiir sesli
okuma aligtirmalari ¢ok 6nemlidir. Bir metnin dogru okuma bi¢imini zihnine iyice
yerlestiren 6grenci onu sagirmadan uygular. Ofretmen sesli okumaya dgrencileri
cesaretlendirmeli ve hatalari okumay1 keserek aminda diizeltmelidir. Bu uygulama
6grencinin hatasin1 daha ¢abuk goérmesini ve kendini geligtirmesini saglar
(Giasson,Saint-Laurent,2004).

Yapilandirici yaklagima gore okuma calismalart okuma Oncesi, okuma ve
okuma sonrasi olmak tizere {i¢ asamada ele alinmalidir. Bu uygulamaya sesli oku-
mada da dikkat edilmelidir.

Okuma Oncesi Asama: Bu asamada 6gretmen &grencileri okumaya zihinsel
yonden hazirlamalidir. Bunun igin su ¢aligmalar yapilabilir:

 Ogrencilere metni okuma amaglarim sorulur, okumanin amagl yapilmasi
gerektigi hatirlatilarak okuma amaglarin belirlemeleri istenir.

e Ogrencilerin dikkatleri ve ilgileri gesitli sorularla yénetilir. Ornegin”Bu
metni ni¢in okuyorum? Okuma sonunda ne 6grenecegim?” gibi. Bu tiir
sorular1 cevaplamak icin smifta beyin firtinasi diizenlenir. Ogrencilerin
okuma ilgilerine yonelik sorular sorulur.

¢ Okunacak metin hizlica gézden gecirilir. Metnin yapist ve diizenlenmesi ile
ilgili sorular sorulur. Bu metne gore hangi okuma teknigini kullanacaklari
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ve nasil uygulayacaklar1 sorulur. Metnin igerigine iliskin tahminler yap-
tirlir.

 Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirilir. Metnin konusu hakkinda
ogrencilerin neler bildikleri kontrol edilir. Ogrencilerin on bilgilerinin
dogrulugu ve etkililigi kontrol edilir. Metinden &grenecekleri hakkinda
ipuglar1 verilir. Onceden bildikleriyle yeni 6grendikleri arasmda bag kur-
mak igin alt yap1 olusturulur(Tardif,1997).

Okuma Asamasi: Bu asamada 6gretmen metni yiiksek sesle okumalidir.
Ogrencilerin metin icinde gecenleri dikkatle dinlemeleri saglanmalidir. Ogretmen,
ogrencilerin dikkatlerini uyarmak, siirdiirmek ve anlamalarini saglamak igin oku-
masini gesitlendirerek yapmalidir. Eger ilgi diiserse okumay: cesitli hareket, drama
ve oyunlarla yapmalidir. Ornegin ayaklarinin ucunda yiiriiyerek ve okunan
kelimelere uygun hareketlerle yaparak siirdiirebilir. Ogretmenin sesli okumas yalniz
okuyamayan Ogrencilere 6rnek olur ve metni kesfetmelerine yardim eder. Ayrica
iletisim kurmaya ve 6grencileri degerlendirmeye katki saglar (Arfa, 2008). Okuma
sirasinda su etkinlikler yapilabilir:

» Ogrencilere okuma oncesi yaptiklar1 tahmin ettikleri dogrulamalar1 ve
metinden uygun bilgileri almalar1 konusunda yardim edilir. Tahminlerin
dogru olup olmadig1 izlenir. Ogrencilere tahminlerini agiklamaya ve
kargilagtirmaya yardim edilir.

¢ Ogrencilerin bilgilerini diizenlemelerine ve biitiinlestirilmelerine yardim
edilir. Bunun i¢in metinden 6nemli kavram ve kelimeler segilerek tizerinde
konusulur. Konuyla ilgili beyin firtinasi diizenlenir, bir 6rnek verilir ya da
gosteri yapilir. Ogrencilerin yararl teknik ve bilgileri zihinde yapilandir-
malaria ve etkili 6grenmelerine yardim edilir.

o Ogrencﬂerm bilgi ve anlamalarinda olusan degisimler {izerinde durulur.
Ogrencilerin 6nceki bildikleri ile yeni 6grendiklerini kargilagtirmalari
istenir. Boylece 6grencilerin 6grendiklerini zihinlerinde uzun siire sakla-
malari saglanur (Tardif, 1997).

Okuma Sonras1 Asama: Bu asamada 6grenilen bilgilerin uygulanmas: ve
bagka alanlara aktarilmasi kontrol edilmelidir. Ogrencilerin 6grendiklerini uygulama
durumlar1 gozlenmelidir. Bu amagla metindeki olaylar1 ve sorunlari ¢6zme, sorgula-
ma, giinlik yasamla iligkilendirme, metnin ve yazarin amacin belirleme, ¢ikarim
yapma, metnin 6grencilerin okuma amagclarini ya da beklentilerini karsilama duru-
munu sorgulama gibi etkinlikler yapilabilir (Giines,2009). Bu amagcla okunan metin
hakkinda sorular sorulabilir.

¢ flk sorular 6grencilerin dinleme ve anlama becerilerini 6lgmeye yonelik
olmalidir. Bu sorular, cevabr metin i¢inde agik¢a verilen sorular olmalidir.

e Ikinci tiir sorular ogrencilerin metindeki bilgiler tizerinde diistinmeleri ve
¢ikarimlar yapmalarina yonelik olmalidir. Bu sorular, metinde cevabi
olmayan ancak diistiniilerek ve ¢ikarim yapilarak cevabi bulunacak sorular
olmalidir (N’Namdi, 2005, Giines,2007, b{Bu tiir sorularla 6grencilerin anla-
ma ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirilmelerine yardim edilme-
lidir.

. Ogretmen, bilgi semalar1 diizenleyerek de 6grencilerin bilgi ve kavramlari
yapilandirmalarina yardim edebilir. Ornegin kavram semalari, zihin harita-

lar1 gibi.
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® Metindeki sorunlara farkli ¢ozitimler bulma, ilging yerleri tekrar okuma,
tartisma gibi etkinlikler de yapilabilir.

Sesli okuma uygulamalari sadece bunlarla sinirl degildir. Ogretmen yukarida
verilen uygulamalar: 6grencinin durumuna ve smif diizeyine gore cesitlendirerek
daha farkli uygulamalar da yapabilir. Bu ¢aligmalarda Yeni Tiirkge (1-5.Siuflar)
Ogretim Programinda verilen etkinliklerden de yararlanilmalidir. Sesli okuma ¢alig-
malari sessiz okumayla birlikte ytiriitiilmeli ve gerektiginde sessiz okuma ¢alismalar1
da yapilmalidir.

Sesli Okuma Olgiitleri

Ogrencilerin sesli okuma becerilerini gelistirmek, degerlendirmek ve sesli
okumanin niteligi artirmak igin gesitli 6l¢iitler gelistirilmistir(Arfa, 2008).Bunlardan
bazilar1 sdyledir:

* Metne saygi duyma ve biitiinliigtinii koruma,

* Nefesini yonetme ve sesini iyi kullanma,

e Ortamu ve dinleyicileri dikkate alma, sesini ayarlama,

¢ igerige uygun bir seslendirmeye dikkat etme,

® Anlami aciklayic yerlere vurgular yapma,

e Okumaya uygun bir ses tonu kullanma,

* Ses tekniklerinden yararlanma ve degisik sesler kullanma,

¢ Icerigin anlagilip anlagilmadigini anlamak igin dinleyicileri izleme,

e Okumasini sadelegtirme ve kisisel bir ifade bigimi olusturma,

¢ Sesine heyecan katma,

* Goz tekniklerini uygulama,

¢ Bakiglarini egitme ve etkili kullanma,

® Metin ile dinleyiciler arasinda goz gezdirirken okudugu yeri kaybetmeme,

gibi.

Bu olgiitler 6grencilerin sesli okuma becerilerini gelistirme ve deger-

lendirmede kullanilabilir.

Sonug olarak, ilkégretim diizeyinde 6grencilerimizin dil, zihinsel, duygusal ve
sosyal becerilerinin gelismesinde 6nemli rol oynayan sesli okuma galigmalarina
gereken 6nem verilmelidir. Bu konuda bagta 6gretmen ve aileler olmak iizere herkes
tizerine diisen gorev ve sorumluluklar yerine getirmelidir. Ogrencilerimizin Ulkem-
ize yakisir bigimde diisiinen, anlayan, sorgulayan ve sorun ¢6zen bireyler olarak
yetismeleri icin gerekli ¢cabalar gosterilmelidir.
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THE IMPORTANCE AND BENEHITS OF READING

ALOUD IN ELEMANTARY EDUCATION
Firdevs GUNES*

Abstract

There are two kinds of reading are teached to the students on primer
school level.These are silent reading and oral reading .In the historical back-
ground, principally oral reading had been paid the attention and then the silent
reading.But on these days oral reading again comes into question.According to
present day researches, oral reading is not a waste of time, on the contrary it is
a gain of time. In the constructivist approach, for active learning, oral reading
of the students is necessary.Oral reading is very important for the language,
mental and social development of the primery school students.It makes easier
fluent reading and recognising the words during the primary school educa-
tion.Oral reading is a language lesson.It provides development on listening,
spaking, reading, writing, visual reading and presentation skills of the stu-
dents.In addition, 1t helps development of paying attention, understanding, oral
thinking of the students.So students become sure of themselves. Oral reading
is also a tool for the communication and interaction.Both the emotions,thougths
in the text are learned and transfered to the others.Therefore the teachers should
attach the importance to the oral reading and motivate the students.

Key words :Primary education, education of Turkish,oral reading

*

Prof. Dr.; Ankara University, Faculty of Education.
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KALEMi KAVRAMA NOKTASI, OTURUS
SEKLI ve KAGIT POZiSYONU DEGiSKENLERI
ACISINDAN iLKOGRETIM BIiRiNCi SINIF
OGRENCILERININ YAZMA HIZLARI ve

HATALARININ DEGERLENDIRILMESI
Turan TEMUR*
Cihan Caner AKSOY**

Hasan TABAK

Ozet

IIk6gretim birinci sinif Sgrencilerinin kalemi kavrama noktasi, kagit
pozisyonu ve oturus seklinin (yazma pozisyonu) yazma hizi ve hatalarina etk-
isini belirlemeyi amaglayan bu calisma tarama modelinde betimsel bir aragtir-
madir. Aragtirma Kiitahya il merkezinde bulunan ilkggretim okullarinin birinci
sinif ogrencileriyle (n=412) yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin
ugcte ikisinin ka%,emi orta noktadan kavradigi, yarisindan fazlasiin one dogru
egilerek yazi yazdiklari belirlenmistir. Kagit pozisyonu agisindan yazi yazma
stirecinde 6grencilerin % 59.9'u saga ya da sola 450 ile 900 arasinda egim vererek
kagidi tutmaktadir. Yazma ve kagit pozisyonu, kalemi kavrama noktasi
degiskenlerinin 6grencilerin yazma hizi ve hata puanlar ortalamalarinda fark-
Iihga yol actigr soylenebilir. Ilkogretim birinci simif 6grencilerinin yazma
hizlarmm oturma sekillerine gore degistigi gozlemlenmistir. Yazma hizinda
meydana gelen degisikligin % 4.3'ti ayakta yazma ve dik kagit pozisyonu
degiskenleriyle aciklanabildigi gortilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Kalemi kavrama noktasi, oturus sekli, kagit
pozisyonu, yazma hizlar1 ve hatalari, ilkogretim birinci sinif 6grencileri

Giris

lkogretim birinci simf pek ok temel becerinin kazandirildigi bir siniftir.
[Ikogretim seviyesinde kazandirilmis beceriler égrencilerin sonraki yillarim da etk-
ileyeceginden s6z konusu sinif diizeyi oldukca 6nemlidir. Bu sinif diizeyinde yasam
becerilerinin yaninda okuma ve yazma becerileri de kazandirilmaktadir. Bu arastir-
mada birinci sinif 6grencilerinin yazmada 6grenme stirecini etkileyecegi diistintilen
baz: fiziksel faktorler ele alinmaktadir.

Yazma bir birey i¢in gtinliik yasamda oldugu kadar okul yasaminda da biiytik
bir 6neme sahiptir. gﬁnkﬁ aragtirmalara gore ilkogretim seviyesindeki bir siifta
zamanin yaklasik % 30-60'nin ince motor becerileri ve yazma etkinlikleri ile gegmek-
tedir (Surrey vd., 2001; Mchale vd., 1992). Yazma bir degerlendirme araci olarak kul-
lanildiginda 6gencilerin akademik bagsarilarini etkileyebilecek 6nemli bir degisken

*

Bu ¢alisma 109K598 numarali TUBITAK projesi kapsaminda “International Conference on
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tilmistir.
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gorintiimii almaktadir. Ancak Ziviani (1995) ve Ziviani vd. (1998)'ne gére yazmay1
etkileyen cesitli faktorler bulunmaktadir. Bu faktorler genel olarak bilissel, gorsel algi,
motor kontrol, kas gelisimi gibi bireysel gelisime yonelik olabilecegi gibi sosyal,
kiiltarel ve fiziksel vl%. cevresel faktorler de olabilir.

Kalemi Kavrama

Aragtirmalar 6grencilerin yazma sirasinda kalemi farkli sekillerde kavradik-
larin1 ortaya koymakadir (Tseng, 1986, 1998; Ziviani vd., 1986; Dennis vd., 2001;
Koziatek vd., 2003, Amundson, 1995; Selin, 2003). S6z konusu arastirmalarda siklikla
isaret parmag1, basparmak ve orta parmak kullanilarak kalemin kavrandig: vurgusu
iapﬂmaktadlr. Ayrica kalemi kavrayan parmak sayisi, parmaklarin kalem tizerindeki
onumlari genel olarak arastirmalarda ele alinan degiskenlerdir. Ancak cogunlukla
fizyoterpistler tarafindan yapilan bu aragtirmalarin sonuglar: hentiz kesin bir kalem
tutma seklinden s6z edememektedir.

Bu arastirmada ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin kalemi kavrama noktasi
ti¢ farkli sekilde ele alinmustir. Oncelikle 6grencilerin kalemi kavrama noktalar:
belirlenmistir. Buna gore kalemin ucu alt nokta (Resim 3), kalemtragla acilan bélgenin
hemen iistii orta nokta (Resim 2) ve orta noktadan yukar: tutuglar ise iist nokta
(Resim 1) kavrama noktasi olarak belirlenmistir.

Kalemi kavrama noktasi

s B

Resim 1: Ust nokta kavrama Resim 2: Orta nokta kavrama

v

Resim 3: Alt nokta kavrama

Oturus Sekli ve Kagit Pozisyonu

Her bireyin kendine 6zgiti fiziksel yapisi vardir. Birey giinliik islerini yaparken
nasil farkli sekillerde bir beden durusu sergilerse yazi yazarken de farkli duruslar ser-
gileyebilir. Bagka bir ifadeyle 1yam yazarken nasil herkes i¢in bir tek beden durusun-
dan s6z edilemezse ayni1 sekilde bir kisi icin de yalnizca bir beden durusundan s6z
etmek oldukga giictiir (Davies, 1958).

Yazmada 6ncelikle dikkate alinacak husus oturma geklidir. Oturma geklini
sira ve masa etkilemektedir. Cocuk siraya oturdugunda ayaklarinin yere basmasi
?erekmektedir. Siranin ve masanin birbiriyle uyumsuz olmasi gerek yazarken cocugu
iziksel olarak yormakta gerekse yazim agisindan sorunlara yol agmaktadir. Oturusta,
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serbest el masa tizerinde bulunmali ve defteri kontrol edecek durumda olmalidir
(Akyol, 2006).

Noda ve Tanaka-Matsumi (2009) ilkogretim diizeyinde 6grencilere oturma
sekli konusunda sistematik bir egitimin verilmedigi férﬁgﬁndedirler. Ogretmenlerin
ise oturma sekli konusundaki uyarilar1 da dogru bir durusun olusturulmasi agisindan
yeterli degildir. Bu durumda oturma seklinin ilk siniflarda fizyoterapistler tarafindan
ogrencilere Ogretilmesi énemli bir adim kabul edilebilir. Ciinkii Noda ve Tanaka-
Matsumi’ye (2009) gore yanlis bir oturus sekli 6grencilerin dikkatini dagitabilecegi
gibi fiziksel gelisimlerini de olumsuz yonde etkileyebilir.

Ogrencilerin dogru bir sekilde oturmasint saglayan 6nemli bir unsur masa
veya siradir. Kavak ve Bumin (2009) tarafindan yapilan aragtirmaya gore farkli
sekillerde tasarlanmis masalar engelli ve normal 6grencilerin okunakli yazmalarini
etkilemektedir. S6z konusu arastirmaya gore 20 derece egimli ve viicudu bir miktar
igine alacak kadar kesik bir masa 6grencilerin yazma performansina olumlu yonde
etki etmektedir. Bu nedenle simif diizeyleri veya 6grencilerin gelisim 6zellikleri
dikkate alinarak masa (sira) ve oturagin onlara uygun olacak sekilde secilmesi gerek-
mektedir.

Yazma Pozisyonu

¢ .=

Resim 4: Onde Resim 5: Dik -

——

Resim 6: Ayakta

Croutch’a (1976) gore 6grencilerin dogru oturmalarina etki eden gesitli faktor-
ler bulunmaktadir. Bunlar kagit pozisyonu, yazan el, yazmayan el (diger el) beden
durusu ve gozlerdir. Bu arastirmada s6z konusu faktorlerden kagit pozisyonu bir
degisken olarak alimmuistir.

Kagit pozisyonu giizel bir yazi yazmak icin 6nemli bir degisken olarak
gortilmektedir. Kesin bir kagit pozisyonundan s6z edilmez ise de genel olarak sag ve
sol elin kullanimina bagh olarak egimli (yaklasik 40-45 derece) bir pozisyonun daha
sagh)oldugu goriisti hakimdir (Akyol, 2000; Akyol, 2006; Temur, 2009; Hofmeister,
1992).

Yazmay: etkileyen bir diger unsur da defter veya yazi kagidini tutus seklidir.
Cocuklarin yazma becerileri gelistik¢e yazmada kullanilan elin y6éniine dogru yazi
defteri kaydirilabilir. Yiizeyi diizgiin olmayan kagit kullanimu kalemin hareketini
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gliclestireceginden ¢ocugu yormaktadir (Akyol, 2006).

Kagit Pozisyonu

Resim 7: 90 0 Resim 8: 89-46 0

P
Resim 9: 45-40 © Resim 10: 40 0’ den kiigik

Yazma Hizi

. Hiz ve okunaklik yaz1 egitiminin en énemli 6zelliklerindendir (Ziviani, 1984).
Ilkégretimin birincil amaglarindan bir tanesi temel el yazist yazma becerisinin kazan-
dirllmasidir. Bir 6grenci sadece okunakli el yazisi yazma yetenegine sahip degil; aym
zamanda etkili el yazis1 yazma hizina sahip olmalidir. Etkili el yazis1 yazma hizina
sahip olmasi egitsel gelisimi kadar yazili iletisim kurmasi agisindan da biiyiik 6neme
sahiptir ()Phelps vd., 1985; Tseng vd., 1993; Amundson vd., 1996’dan aktaran Tseng
vd., 1997).

Yazma hizi pek ¢ok aragtirmaya konu olmugtur. Tablo 1’de ilkgretim
diizeyinde yapilmis aragtirmalardan bazilar1 bulunmaktadir.
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Tablo 1 : Cesitli calismalarin yazma hizi agisindan kargilagtirilmasi

Sinif Freeman Groff Ziviani Phelps Sassoon ve ark. Hamstra — Beltz Wallen — Tseng &
1954 1961 1984 ve ark. 1985 1986 ve Blote 1990 ark. 1996 Hsueh
1997

Grup Grup Grup Grup Grup

1 2 1 2 3
230 46 55 24 25 25 7.27
340 3260 25 - - 35 34 39 1135 54
4 50 3506 3424 37 64 82 46 42 49 1577 57
5 60 4065 3841 47 — o~ 54 59 - 1669 64
6 67 4960 4618 57 e 66 - - 1810 81
7 74 5215 62 9
8 80 72 A — - 100
10 - 117 140 —  — - 116
- 124
7 — 133

(Tseng vd., 1997; Ziviani vd., 1998)

Tablo incelendiginde aragtirmalarda siuf diizeyi arttikga yazma hizinin da
arttigr gorilmektedir. Ancak ayni siuf diizeyinde yapilan arastirmalar dikkate
alindiginda 6grencilerin yazma hizi ortalamalart arasinda énemli farkliliklar oldugu
gérﬁlmektedir. Bu farklilik ¢ok cgesitli 6rneklem gruplar {iizerinde calisilmasina

aglanabilir.

Yazma performansini farkli degiskenler acisindan ele alan arastirmalara
(Ayres, 1912’den aktaran Ziviani vd., 1986, Groff, 1961; Ziviani, 1984; Graham vd.,
1998; Tseng vd., 1997; Koziatek vd., 2003; Ziviani vd., 1998) ‘gére kalem tutma sekli,
kiictik ve biiytik kas gelisimi, el goz koorinasyonu gibi faktorler 6nemlidir. Bu
aragtirmada, alan yazininda siurh (Wu vd., 2006; Goonetilleke vd., 2009) bir sekilde
ele alinan kalem kavrama noktasi, kagit pozisyonu, oturus seklinin ilkégretim birinci
siuf 6grencilerinin yazma hizi ve hatalarina etkisi test edilmistir.

Yontem

[Ikdgretim birinci siif grencilerinin kalemi kavrama noktasi, kagit pozisy-
onu ve oturus seklinin (yazma pozisyonu) yazma hizi ve hatalarina etkisini belir-
lemeyi amaclayan bu ¢alisma tarama modelinde betimsel bir arastirmadar.

Evren ve Orneklem

Aragtirma evreni Kiitahya il merkezinde bulunan ilkégretim okullarimin bir-
inci smif 6grencileridir. 11 mer]Zezinde bulunan ilkégretim okullarinda birinci smif
ogrencileri arasindan oranli kiime 6rnekleme (tabakalama) teknigine uygun olarak
orneklem olusturulmugtur. Aragtirmaya dahil edilen okullarin, 6grenci sayilari ve
cinsiyete gore dagilimi Tablo 2 ve Tablo 3'te gosterilmistir.
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Tablo 2: Okullar ve 6grenci sayilar1

Okul Ad1 n

Adnan Menderes lkégretim Okulu 22
Atakent lkdgretim Okulu 28
Cumbhuriyet iTkdgretim Okulu 15
Emine Ariogul Ilkégretim Okulu 33
50. Yil flkogretim Okulu 25

Germiyan [lkggretim Okulu 22
Basaran Hkégretim Okulu 42
Seker [lkdgretim Okulu 28
fsmet Inonii Tkégretim Okulu 27
Yildirim Beyazit {lkégretim Okulu 25
Fevzi Cakmak {lkégretim Okulu 32
Tekel Y.I.B.O 26
Vakifbank [lkégretim Okulu 21
Dostlar [lkégretim Okulu 23
Konuralp flkégretim Okulu 43
Toplam 412

Kiitahya il merkezinde bulunan ilkggretim okullar: arasindan 3 6zel okul 12
devlet okulu arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Oncelikle bu okullarda
bulunan ilkégretim birinci sinif subelerinin sayisi (subesi) tespit edilmistir. Bu subel-
er igerisinden de alt evreni temsil edebilecek siiflar secilmistir. Birden fazla subesi
bulunan okullardan bir sube yansiz olarak, bir subesi bulunan okullarda ise var olan
sube 6rnekleme dahil edilmigtir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin yaridan fazlast
erkek 6grencilerden olusmaktadir (Tablo 3).

Tablo 3: Orneklemin cinsiyete gére dagilimi

Cinsiyet n % Toplam %
Bay 236 57.3 57.3
Bayan 176 427 100

Toplam 412 100

Veri Toplama Siireci

Aragtirmada veriler ii¢ asamada toplanmistir. Birinci asamada ilkdgretim
birinci simif 6grencilerinin yazma hizlar tespit edilmistir. Ogrencilerin yazma hizlari-
n1 belirlemede ykiileyici bir metin kullamlmistir. Ogrencilerden kendilerine verilen
metni yazmalari istenmis ve 2,5 dakikalik siire igerinde yazdiklari harf sayisi belir-
lenmigtir. Belirtilen siire iginde yazdiklar1 harf sayisi 2,5 dakikaya boltinerek her bir
6grenci i¢in harf cinsinden yazma hizlari tespit edilmigstir. Aragtirmada 2,5 dakikalik
bir stirenin taninmast ise Reisman (1993)'1n ikinci sinif 6grencilerinin % 67'nin 34 har-
fin 31'ni 2,5 dakikada tamamlamasi bulgusuna dayandirilmistir (akt. Feder &

Majnemer, 2003).
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Ikinci asamada ise dgrencilerden yazma hizlar etkinliginden sonra yazma
islemine devam etmeleri istenmistir. Onlar metnin kalan béliimlerini yazarken aras-
tirmacilar onlarin kalemi kavrama noktalarini, oturus sekli ve kagit pozisyonlarini
fotograflamiglardir. Her 6grenci igin ayr1 ayri kayit altina alinan gortintiiler bilgisayar
ortamina aktarilarak gerekli siniflama iglemi yapilmistir. Kalemi kavrama noktasi ve
yazma pozisyonu ii¢ farkli sekilde siniflandirilirken, kagit pozisyonu dort farkl sekil-
de siniflandirilmistir.

Ugiincii ve son asamada yazma hatalar1 degiskenine iligkin olarak 63renciler-
den Tiirk Abecesi'ndeki harflerin tamamini igerin bir ciimle yazmalari istenmis ve bu
harfler bi¢im, bosluk, hiza, bitigiklik ve egitim agisindan degerlendirilmigtir. Aym
uzman tarafindan degerlendirilen veriler icin degerlendirme-tekrar degerlendirme
islemi uygulanmis ve uzmanin puanlar: arasindaki korelasyon degeri (r= .95) hesap-
lanmugtr.

Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmada betimsel veriler yiizde (%) ve frekans (f) kullanilarak ¢6ziimlen-
mistir. Siniflamali degiskenler arasinda iligkiyi test etmek amaciyla ki-kare kul-
lamilmigtir. Yazma hizi ve hatalar1 degigkenlerinin gruplara gore farklih@ tek yonlii
varyans analizi, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenleri yordama durumlari ise
adimsal regresyon analizi ile ¢oztimlenmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmada ele alinan degiskenlere iligkin ¢oziimlemeler bulun-
maktadir.

1 Tablo 4: Kalem kavrama noktasi, yazma ve kagit pozisyonuna iligkin betimsel
veriler

Degiskenler f %
Kalemi kavrama noktasi
Alt nokta 96 23.6
Orta nokta 263 64.6
Ust nokta 48 11.8
Toplam 407 100
Yazma pozisyonu
Onde 234 57.6
Dik 133 32.8
Ayakta 62 153
Toplam 406 100
Kagit pozisyonu
Dik (90) 133 328
Saga/sola egim (89-46 ) 243 59.9
Saga/sola egim (40-45) 16 3.9
fleri saga/sola egim (6-39) 14 3.4
Toplam 406 100
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Hkégretim birinci smnif 6grencilerin kalem kavrama noktalar1 incelendiginde
tigte ikisinin kalemi orta noktadan kavradig: goriilmektedir. Bununla birlikte her dort
ogrenciden birisi kalemi alt noktadan kavramaktadir. Kiz ve erkek 6grenciler arasin-
da kalemi kavrama noktasi agisindan istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunma-

maktadir (X = 5.898, sd= 2, p=0.52).

Ikogretim birinci simf &grencilerinin yazma pozisyonlar1 incelendiginde
yarisindan fazlasinin 6ne dogru egilerek; % 15.3’tintin ayakta yazdiklar: gorilmdstir.
Caligmaya katilan her dort 6grenciden sadece bir tanesi normal pozisyonda oturarak
yazi yazmaktadir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda ilkégretim okullarinda kullanilan
siralarin 6grencilerin fiziksel 6zelliklerine uygun yapiya sahip olmamasmn etkili
oldugu distintilmektedir. Oturma seklinin ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinde cin-
siyete gore farklilik gosterip gostermedigine bakilmistir. Buna gore erkek 6grencilerin
yarisindan fazlas1 kiz 6grencilerin ise yaklasik tigte ikisi otururken 6ne dogru egilerek
yazi yazmaktadir. Ayakta durarak yazi yazma tercihinde kiz ve erkek dgrencilerin
orani birbirine yakin gortilmektedir. Erkek 6grencilerin % 29.5'i normal oturma sek-
line sahipken kiz 6grencilerde bu oran % 23.8’e diismektedir. Baska bir ifadeyle otur-
ma seklinin cinsiyete gore degismedigi soylenebilir (X'=2.099, sd=2, p=0.35).

Kagit pozisyonu agisindan ilkégretim birinci sif 6grencileri incelendiginde

ogrencilerin % 32.8i kagid1 90’ actyla, % 59.9'u saga ya da sola 45 - 900egim vererek,

% 3.2"si 0- 45 arasinda bir acryla tutmaktadir. Ogrencilerin ancak % 3.9’u normal
aciyla kagitlarini tutmaktadir. Kagit pozisyonlarindaki bu tercihlerin aligkanliklara
bagl olarak sekillendigi dustintilmektedir.

Tablo 5:Yazma, kagit pozisyonu ve kalemi kavrama noktasi yazma hizi ve
hatalarina iliskin betimsel veriler

Yazma Pozisyonu n Ortalama Ss
Harf hiz1 Onde 234 61.09 20.67
Normal 110 61.84 21.24
Ayakta 62 52.08 20.82
Toplam 406 59.91 21.07
Hata puan1  Onde 234 176.61  37.62
Normal 110 174.20 31.45
Ayakta 62 180.62 41.66
Toplam 406 176.57 36.69
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Kagit Pozisyonu

Harf hiz1 Dik (900) 133 55.59 19.62
Saga/sola egim (89-46) 243 6153 218
Saga/sola egim (40-45") 16 67.88 15.25
fleri saga/sola egim (6—390) 14 63.86 20.115
Toplam 406 59.91 21.07

Hata puan1  Dik (900) 133 181.21 39.87
Saga/sola egim (89-460) 243 174.86 35.89
Saga/sola egim (40—450) 16 169.43 25.47
fleri saga/sola egim (6-39") 14 170.28 26.16
Toplam 406 176.57 36.69

Kalemi kavrama noktas

Harf hiz1 Alt nokta 96 61.56 23.34
Orta nokta 263 60.12 20.10
Ust nokta 48 55.69 21.16
Toplam 407 59.94 21.04
Hata puanu  Alt nokta 96 174.58 32.11
Orta nokta 263 175.24 36.31
Ust nokta 48 187.31  45.20
Toplam 407 176.51 36.67

[Ik6gretim birinci siif 6grencilerinin yazma (oturma sekli) ve kagit pozisyonu
ile kalemi kavrama noktasinin yazma hizi ve hatalarina etkisine ili@kjngbetimseflver-
iler tablo 5’de belirtilmistir. Tagloya gore her ii¢ degiken de dgrencilerin yazma hizi
ve hata puanlari ortalamalarinda farklhiliklara yol agtif1 soylenebilir. Ortalamalar
arasinda gozlemlenen farkin anlamlilig1 icin yapilan ANOVA sonugclari asagida ver-
ilmistir.
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Tablo 6: Yazma pozisyonu, yazma hiz1 ve hatalarina iliskin ANOVA sonuglari

Yazma Pozisyonu KT Sd KO F p Fark
Harf hiz Gruplararasi 4532.041 2 2266.020 5.210 .006 Onde—Ayakta;
normal-"Ayakta
Gruplarici 1752759 403  434.928
Toplam 179.807.9 405
Hata puan1  Gruplararasi 1639.916 2 819.958 .608 .545
Gruplarigi 543621.2 403  1348.936
Toplam 545261.1 405
Kagit Pozisyonu
Harf hiz1 Gruplararasi 4345.867 3 1148.622 3.319 .020
Gruplarici 175462.11 402 436.473
Toplam 179.807.98 405
Hata puan1  Gruplararasi 4943.876 3 1647959 1.226 .300
Gruplarigi 540317.25 402 1344.073
Toplam 545261.13 405
Kalemi kavrama noktas
Harf hiz1 Gruplararasi 1129.056 2 564528  1.276 .280
Gruplarici 178761.28 404 442478
Toplam 179.890.33 406
Hata puam1  Gruplararasi 6379.629 2 3189.814 2.388 .093
Gruplarici 539586.07 404  1335.609
Toplam 545965.70 406

[kogretim birinci smif 8grencilerinin yazma hizlarmin oturma sekillerine gore
degistigi gozlemlenmistir [F_493=5.2, P<0.05]. Oturus sekillerinin hangileri arasinda
anlamli farklilik oldugu Scheffe testi kullanilarak_belirlenmistir. Buna gére normal
oturusta yazan 6grencilerin hizlar1 (x=61.84) 6nde (X=61.08) ve ayakta (X=52.08) yazan
6grencilerin hizlarindan ytiksektir. Gruplarin ortalamalar: arasinda farklilik normal
ve 6nde yazanlar lehinedir. Ortalamalar hata puanlari agisindan degerlendirildiginde
ise oturus seklinin yazma hata puanlar arasinda bir farkliliga yol a¢tig1; ancak anlam-
I1 istatistiki olarak bir fakliliga yol agmadig1 sdylenebilir.

IIkogretim birinci simf 6grencilerinin kagit pozisyonun yazma hiz ve ortala-

malarinda bir farkliliga sebep oldugu séylenebilir. Kagidimi dik (90") tutan 6grenci-
lerin yazma hizlar1 kdgidimi egimli tutan 6grencilere gére hem daha yavas hem de
yazma siirecinde daha ¢ok hata yapma egiliminde olduklari sdylenebilir. Ancak
yazma hizi ve hatalar1 degigkenleri agisindan ortalamalar arasinda gozlemlenen bu
farkliliklar istatistiki olarak anlamli degildir.

Kalemi kavrama noktasinin da birinci sinif 6grencilerinin yazma hizi ve hata
puanlarinda bir degisime sebep oldugu sdylenebilir. Kalemi daha iist noktadan
kavrayan 6grenciler alt ve orta noktadan kavrayan 6grencilere gore daha yavas yaz-
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malarinin yan sira hata puanlar1 daha yiiksektir. Ancak ortalamalar arasindaki fark-
Iilik istatistiki olarak anlaml degildir.

Tablo 7: Harf hizinin adimsal regresyon sonuglarina gore anlamli yordayicilar:

2

Yordanan Yordayic1  Analiz  Regresyon  St. R R t P
Degisken Degisken Admm  Katsayisi Hata
Ayakta 1 -9.498 2.896 .161 .026 - .001
N% yazma 3.280
T = Ayakta -8.799 2885 208 043 - 002
T »
£ - yazma 3.049
Sl Dik Kagit 2 -5.956 2201 - 007
= Pozisyonu 2.706

Tablo 7'de goriildiigii gibi adimsal regresyon analizinde sadece 2 degisken
yazma hizin1 manidar diizeyde yorumlayabilmigtir. Adimsal regresyonun ilk
adiminda “ayakta yazma” degiskeni p<0.05 diizeyinde anlamli bulunmus ancak
yazma hizinda meydana gelen degiskenligin ancak % 2.6’sini agiklamigtir. Birinci
adimin sonucuna gore ayakta yazan 6grencilerin yazma hizi oturarak yazan 6grenci-
lerin yazma hizindan yaklagik 9.5 birim daha diistiktiir. Ikinci adimda ise kagitlarin
dik tutan 6grencilerin kagitlarin1 normal egimde tutan o6grencilere gore yazma
hizlarinda ortalama olarak 5.956 birimlik bir azalma oldugu tespit edilmistir. Bu
adimda bagiml degiskende meydana gelen degiskenligin % 4.3'tiniin ayakta yazma
ve dik kagit pozisyonundaki degiskenlikle aciklanabildigi gortilmiistiir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Hkégretim birinci sinuf 6grencilerinin kalemi kavrama noktasi, yazma ve kagit
pozisyonlari degiskenlerinin yazma hizi ve hatalarina etkisi belirlenmistir. Buna gore
asagidaki sonuglar elde edilmis ve tartisilmistir.

Birinci siif §grencilerinin yazarken kullandiklari kalemde en ¢ok tercih ettik-
leri kavama noktasi arastirmacilar tarafindan “orta nokta” olarak alinan bolgedir.
Buna gore 6grencilerin yaridan fazlasi kalemi orta noktadan tutarak yazi yazmak-
tadir. Ogrencilerin yaklasik dortte biri kalemi alt noktadan kavramaktadir. Kalemi
kavrama noktasi farklilagtik¢a 6grencilerin yazma hizi ve hata oranlart da degismek-
tedir. Ornegin kalemi tist noktadan kavrayan ogrenciler alt ve orta noktadan
kavrayan ogrencilere oranla daha yavas yazmaktadirlar. Bu 6grencilerin yavas yaz-
malarina kargin daha ¢ok hata yapan grup olmas: da dikkat gekicidir. Ciinkai bu
aragtirma sonuglarina gore yazma hizi arttik¢a hata puami da diigmektedir. Sonug
olarak kalemin kavranma noktasi yazma hiz1 ve hatalarinda bir degisime yol agmak-
tadir ancak bu degiskene bagli olarak ortaya cikan farklilik istatistiki olarak anlamli
degildir.

Kag1it pozisyonu agisindan birinci sinif 6grencilerinde dort farkli pozisyonun
varhigindan s6z edilebilir. Bu kagit pozisyonlarindan en ¢ok tercih edilen Saga/sola

egim (89—460)’dir. Ogrencilerin yaridan fazlasi yazi yazarken kagidini1 bu pozisyonda

konumlandirmaktadir. Ikinci sirada en cok kullanilan kagit pozisyonu ise dik ( 900)
pozisyondur. Ogrencilerin yaklagik olarak iicte biri de kagidini bu derecede konum-

landirmaktadir. En az tercih edilenler ise Saga/sola egim (40-45") ve fleri saga/sola

egim (6-39") veya yatay konumlandirmadir. Yazma hiz1 ve hatalarmna etkisi bakimin-
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dan tartigitlmast gereken nokta ise Saga/sola egim (40-45") kullanarak yazan 6grenci-
lerin yazma hizi ortalamalar1 diger kagit pozisyonunu kullanarak yazan Ggrenci-

lerinkinden daha ytiksektir. Hata puanlari agisindan da 40-45"lik kagit pozisyonu
kullanan 6grencilerin hata puanlar diger pozisyonlara gore daha diistiktiir. Bu sonug
genel kabul goren kagit pozisyonu (Akyol, 2000; Akyol, 2006; Temur, 2009;
Hofmeister, 1992) goriisiinii destekler nitelektir. Ancak bir biitiin olarak bakildiginda
kagit pozisyonun yazma hizi ve hata ortalamalarinda bir farkliliga yol acsa da hem
yazma hizinda hem de hatalarinda istatistiki olarak anlaml bir degisime yol agma-

maktadir.

Hkégretim birinci sinif 6grencilerin yazi yazarken oturma sekilleri veya yazma
pozisyonlar1 incelenmistir. Bu arastirma kapsaminda olusturulan smiflamaya gore
dgrencilerin yaridan fazlasi 6ne egimli bir sekilde bir yazma pozisyonu tercih etmek-
tedirler. Arastirma kapsaminda elde edilen en dikkat cekici sonug ise 6grencilerin %
15'inin yazi yazarken ayakta durmasidir. Ayakta yazan 6grencilerin yazma hiz ve
hatalar1 ile dik ve 6ne egimli yazi yazan 6grencilerin hiz ve hata puanlar: arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gore ayakta yazi yazan 6grenciler hem daha
yavag yazmaktadirlar hem de daha ¢ok yazim hatas1 yapmaktadirlar. Bu sonucun sira
ve masalarin 6zelliklerinden kaynakladig1 yani 6grencilerin fiziksel 6zelliklerine gore
tasarlanmadi@ fikrinden hareket edildiginde bu sonug¢ Kavak vd. (2009) aragtirma
bulgulari ile Akyol (2006) ve Noda vd. (2009)'nin goriisleri ile benzerlik gostermekte-
dir.

[lkogretim birinci sif 6grencilerinin yazma hizlarini diisiik derecede yorda-
yan, istatistiki olarak anlamli bulunan iki degiskenden s6z edilebilir. Bunlar ayakta
yazi yazma ve dik kagit pozisyonudur. Ayakta yazi yazma tek bagina hiz degiskenin
yalnizca % 2.6’si agiklayabilmektedir. Bagka bir ifadeyle ayakta yazi yazan 6grenci-
ler, oturarak yaz1 yazan 6grencilerden 9.5 harf daha yavag yazmaktadirlar. Dik kagit
pozisyonu ise ayakta yazi yazma degiskeni ile birlikte hiz degiskenin % 4.3'tinii agtk-
layabilmistir. Dik kagit pozisyonu kullanan 6grencilerin kagidini egimli tutan 6gren-
cilere gore 5.9 harf daha yavas yazdiklar1 sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuclara dayali olarak bazi 6neriler
getirilebilir. Bu 6nerileri 6gretmenlere, yoneticilere, ailelere ve arastirmacilara yone-
lik olarak siniflandirmak mtmkiindiir.

[Ikogretim birinci simfta temel beceriler kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu
temel becerilerden biri de yazmadir. Ancak 6yle anlasiliyor ki yazmaya iliskin bazi
becerilerin kazandirilmasinda birinci simif dahi geg olabilir. Ornegin kalemin nasil
kavranacagi, kagit veya defterin nasil tutulacags, saglikli bir oturma seklinin nasil ola-
cag1 ¢cocuklara okul 6ncesi egitim kurumlarinda veya ailede verilebilecek degiskenler
olarak durmaktadir. Bu durumda yalnizca egitimcilerin gortisleri degil fizyoterapist
goriislerinin almarak gocuklar igin en saghli yazma pozisyonunun belirlenmesi ¢ok
yararlt olacaktir. Bunun yaninda 6grencilerin kas gelisimine uygun ve onun fiziksel
ozelliklerini en {tist diizeyde kullanmasina imkéan verecek farkli tiirlerde kalemlerin
tiretilmesi 6nemli bir adim olarak degerlendirilebilir. Kdgidin yazma sirasinda nasil
konumlandirilmasi gerektigi bilgisinin 6nce aile, sonra okul 6ncesi 6gretmenleri
sonra da sinif 6gretmenleri tarafindan 6grencilere anlatilmasi ve gosterilmesi yararl
olacaktir.

Her 6grencinin boy uzunlugu, kilosu, parmak uzunluklar: vb. fiziksel 6zel-
likleri farklidir; ancak oturduklar: siralarin 6lgiileri aynidir. Bu durumda 6grencinin
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ozelliklerine gore ayarlanabilen masa ve siralarin tiretilmesi yalnizca yazma stireg-
lerinin gelisimi acisindan degil saglikli bir beden durusu i¢in de zorunlu gortinmek-
tedir. Bu baglamda arastirmacilara da en saglikli sira ve masa 6zelliklerinin belirlen-
mesi amaciyla deneysel calismalar yapilabilecegi dnerisi getirilebilir. Bu aragtirmada
yazmanin fiziksel boyutu ile ilgili degiskenler ele alinmistir. Ancak yeni arastir-
malarda hiz, okunaklilik, kalem tutma, yazma pozisyonu gibi degiskenler yerine
ogrencilerin biligsel 6zelliklerini dikkate alan arastirmalarin yapilmas: 6nerilmekte-
dir.
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AN EVALUATION of THE FIRST
GRADE ELEMENTARY STUDENTS™ WRITING
SPEED AND ERRORS WITH REGARD to
PENCIL GRIPPING POINT, SITTING

POSTURE and PAPER POSITION
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Cihan Caner AKSOY***
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Abstract

This study aiming at determining the effect of gripping point of
pen by elementary school first grade students, paper position and sit-
ting position (writing position) on their writing speed and errors is a
descriptive research conducted in descriptive study. The research has
been conducted with elementary school first grade students in Kiitahya
(n=412). According to the findings obtained, two third of the children
have gripped the pen from the middle part, more than half of the chil-
dren have written by bending forward. With regard to paper position,
59.9% of the students in the process of writing hold the paper with an

angle of 45’ and 90’ to the right or left. It can be suggested that writing
and paper position, variables of pen gripping point cause difference in
the averages of students’” writing speed and errors scores. It has been
observed that writing speed of elementary school first grade students
have changed depending on their sitting positions. 4.3% of the change
occurred in writing speed have been justified with the variables of
writing in sitting position and vertical paper position.

Key Words: Pen gripping point, sitting position, paper position,
writing speed and errors, first grade students.

*  This study was supported by the TUBITAK and presented at the International Conference
on New Trends in Education and Their Implications, 11-13 November 2010

*%

Asst. Prof. Dr.; Dumlupmar University Faculty of Education, Department of Elementary
Education / Kutahya

" Res. Asst.; Dumlupinar University, Health School of Kutahya, Department of Physiotherapy
and Rehabilitation / Kutahya

“Res. Asst.,; Gazi University, Faculty of Education, Department of Education Sciences /
Ankara

@ Milli Egitim & Say1191 @ Yaz/2011

*k



PROBLEM TASARLAMA PERFORMANSININ
DEGERLENDIRILMESINDE KULLANILABILECEK BiR
RUBRIGIN GELISTIiRiLMESINE iLiSKIN BIR
ARASTIRMA
Hayrettin ERGUIN*
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Ozet

Bu arastirmada, ogrenciler tarafindan tasarlanan problemlerin deger-
lendirilmesine yonelik bir analitik rubrik gelistirilmistir. Rubrik, 2008-2009 egi-
tim-6gretim yilinda, tiniversite birinci sinif temel fizik dersinde gelistirilmistir.
Problem tasarlama rubriginin boyutlarini ve bu boyutlara ait olgtitleri belirle-
mek amaciyla, 6grenci calisma kagitlari, siuf igi tartisma sonuglari ve ilgili alan
yazin taramasindan elde edilen bulgular kullanilmistir. Yapilan analizler sonu-
cunda alt1 boyut elde edilmistir. Bu boyutlar; problemin anlagilirligi, problemin
fizik ilkeleriyle uyumu, problemin yapisi, sorulan soru sayzsi, problemin tiirii ve
problemin ¢oziilebilirligidir. Giivenilirlik calismas: kapsaminda, iki farkli puan-
layic1 Pearson Korelasyon Katsayisi r =0,86; ayn1 puanlayici Pearson Korelasyon
Katsayisi r =0,92 olarak bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Problem tasarlama, analitik rubrik, performans
degerlendirme.

Giris
Problem Tasarlama

Egitimcilerin son yillarda {izerinde calistiklar1 konulardan birisi de problem
tasarlayarak 6grenme yontemidir. Problem tasarlama, uluslararasi alan yazinda
“problem posing” olarak adlandirilirken, ulusal alan yazinda “problem tasarlama”
veya “problem kurma” olarak adlandirilmaktadir. Bu arastirmada, problem tasarla-
ma ifadesinin kullanimu tercih edilmistir.

Problem tasarlama, yeni bir problem yaratma veya verilen bir problemin yeni-
den formiile edilerek tasarlanmasidir (Silver,1994). Problem tasarlama etkinliklerinde
amag problemin ¢oziilmesi degil, verilen problem durumundan veya deneyimlerin-
den yeni bir problem tasarlanmasidir. Problem tasarlama, problemin ¢éziimiinden
once veya problem ¢oziimii esnasinda olacagi gibi problem ¢oziimiinden sonra,

*

Doktora Ogrencisi; Marmara Universitesi, Fizik Ogretmenligi Anabilim Dali
** Dog. Dr.; Marmara Universitesi, Fizik ogretmenlig“i Anabilim Dali
*** Prof.Dr.; Marmara Universitesi, Fizik Ogretmenligi Anabilim Dali
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Polya (1957) min belirttigi geri doniip bakma asamasinda da gergeklestirilebilir (Silver
anc?,Cai,1996).

Coziilebilir, iyi yapilandirilmis bir problem tasarlamak igin; olay ve kavram-
lar1 sozel olarak ifade etmek gerekir. Bu da tist diizey biligsel becerilere sahip olmay1
gerektirir (Mestre, 2002).

Arastirmacilar, 6grencilerin kendi tasarladiklar: problemleri ¢6zme konusun-
da bagkalarimin kendileri i¢in hazirladiklar1 problemleri ¢6zmeye gore daha istekli ve
motive oldugunu, bu nedenle 6grencilere sinifta kendi problemlerini tasarlama firsati
verilmesini onermektedirler (Silver and Cai, 1996).

Diinyada ve Tiirkiye’de problem tasarlamayla ilgili uygulamalar genelde
matematik dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Problem tasarlayarak 6grenmeyle
ilgili calismalar daha ¢ok ilkégretim seviyesinde gergeklestirilmistir (Silver and Cai,
1996; English,1997a; 1998; Cai and Hwang, 2002;). Universite 6grencileriyle yapilan
calismalarin ise genelde matematik 6gretmen adaylariyla yapildig1 gortilmektedir
(Silver vd., 1996; Gonzales,1994; Grunmeier, 2002; Korkmaz ve Giir, 2006).

Ik ve ortadgretimde problem tasarlama aktivitesini iceren programlarda
basarili sonuglar elde edilmistir. Arastirmalar gostermektedir ki, problem tasarlama
yaklagimu ilkokul 6grencilerinden ortadgretim 6gretmenlerine kadar genis bir aralik-
ta uygulanabilirlige sahiptir (Grunmeier, 2002).

Gonzales (1998)'in belirttigine gore, ABD Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi (National Council of Mathematics Teachers, NCTM, 1991) 6gretmenlere,
ogrencilerine kendi problemlerini tasarlamalar igin firsat vermelerini tavsiye etmek-
tedir. Silver ve Cai (1996) de problem tasarlama aktivitesinin, 6grencilerin problem
¢bzme becerisini gelistirmesi ve 6grenci merkezli bir aktivite olmasindan dolay1
tizerinde durulmasinin 6nemini vurgulamaktadirlar.

Problem tasarlama aktivitesinin, 6grencilerin kavramsal 6grenmelerini ve
roblem ¢6zme becerilerini gelistirdigi yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur
Mestre, 2002; Silver, 1997; English, 1997b; Chang, 2007; Stoyanova, 2005).

Fizik, problem tasarlayarak 6grenme yonteminin uygulanabilecegi en uygun
derslerden birisidir. Problem tasarlama dinamik, katilimc1 %ir etkinliktir. Bu etkinlik-
te 6grenciler, zihinlerindeki bilgi ve kavramlar: tasarladiklar: problemler vasitasiyla
ortaya koymaktadirlar. Boylece, tasarladiklari problemler vasitasiyla, 6grencilerin
ogrendikleri fizik kavramlarindan ne kadarimi kullanabildiklerini anlamak mimkiin
olabilmektedir.

Problem tasarlayarak 6grenme yonteminde, etkili bir 6grenim igin, problem
tasarlama etkinliginin yani sira tasarlanan problemlerin degerlendirilmesi de biiyiik
O6neme sahiptir. Problem tasarlamanin degerlendirilmesi iki amacla yapilabilir.
Birincisi, amaca uygun 6grenmenin problem tasarlama etkinliklerinde gerceklesip
gerceklesmedigi, ikincisi ise 6grenciler tarafindan tasarlanan problemlerin kalitesinin
degerlendirilmesidir (Silver and Cai, 2005).

Ogrenci Performansinin Degerlendirilmesinde Rubrik Kullanim1

Son yillarda okullarda 6grenci basarisinin belirlenmesi yerine, 6grencinin sinif
icindeki performansimn belirlenmesi 6n plana ¢ikmistir. Buna bagli olarak da klasik
degerlendirme yontemlerine ilave olarak alternatif degerlendirme yontemleri gelisti-
rilmistir. Performansa dayali durum belirleme bu yontemlerden biridir. Bu yontemin
klasik degerlendirme yontemlerinden farki, bilginin ya da becerinin 6grencide olup
olmadiginin belirlenmesinden ziyade, o bilgi ve beceriyi kullanirken 6grencinin gos-
terdi§i performansin ve gelisim stirecinin gozlenebilmesidir. Performans, 6grencinin
edindigi bilgi ve becerileri kullanarak yeni bir tiriin ortaya koyarken gosterdigi caba-
dir (Kutlu vd., 2009). Ogrenci performansinin degerlendirilmesinde yaygin olarak
rubrikler kullanilmaktadir. Ulusal alan yazinda rul%rigin farkli sekillerde adlandiril-
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dig1 goriilmektedir. Dereceli Puanlama Anahtari, Dereceli Puanlama Yonergesi,
Performans Degerlendirme Olgegi bunlardan bazilaridir.

Rubrik, arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Bu tanim-
lardan bir kag1 asagida verilmistir.

Rubrik, her bir ¢alisma igin 6l¢titleri listeleyen ve ¢alismada nelerin yapilaca-
g gosteren bir puanlama aracidir (Popham, 1997).

Rubrikler, 6grencilerin neleri bilmesi ve nasil performans gostermesi gerekti-
gi konusuna agiklik getiren degerlendirme araglaridir (Mabry, 1999).

Rubrikler, ders 6ncesi, derste ve ders sonrasinda kullanilabilen, 6gretmenin
amag ve hedeflerini agik¢a ortaya koymasma yardimcr olan 6grenme araglaridir
(Goodrich, 2000).

Rubrikler, 6grencilerin yaptiklar: caligmalarin hangi Slgiitlere gére degerlen-
dirilecegini ve performanslarinin hangi diizeydeki puana denk gelecegini gosteren
puanlama araglaridir (Kutlu vd., 2009).

Bununla birlikte rubrikler sadece puan verme ve degerlendirme araglari
olmayip, 6grenme ve 6gretme islevleri de bulunmaktadir (Goodrich, 2005). Ttim bu
tanimlamalardan, rubriklerin, derslerde &grenci performansimi 6lgme ve deger-
lendirme amacinin yanisira bir 6gretim materyali olarak da kullanildig1 anlasilmak-
tadir. Rubrikler 6grencilere performanslari konusunda geri bildirimde bulunmakta,
6?renciler de kendi performanslarimin hangi 6l¢titlere gore degerlendirildigini ve
ulagmalar1 gereken performans diizeyini gorebilmektedirler. Bunun sonucunda,
6?rencilerden “calismada benden ne istendigini bilmiyordum” gibi sdzlerin duyulma
olasilig1 azalmaktadir (Goodrich, 2005). Ogretmen ve veliler de dgrencinin yetersiz
oldugu ve gelistirilmesi gereken alanlar1 boylece tespit ederek énlem alma sansina
sahip olmaktadirlar.

Rubriklerin en 6nemli 6zelligi, 6grencilerin aldiklar1 puanin tam olarak neye
karsilik geldigini gostermesi ve 6grencilere kendilerinden beklenen performansin ne
kadarmi gergeklestirebildikleri konusunda bilgi sunmasidir.

Yontem

Bu arastirmada, gelistirilen rubrigin boyutlarini, degerlendirme 6lgtitlerini ve
performans dtizeylerini belirlemek amaciyla nitel arastirma tekniklerinden faydala-
nilmistir. Arastirma verileri; 6grenci ¢alisma kagitlari, sinif iginde 6grencilerle yapi-
lan tartisma sonugclar ve ilgili alan yazin taramasindan elde edilmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, 6grenciler tarafindan tasarlanan problemlerin deger-
lendirilmesinde kullanilacak bir rubrik gelistirmektir.

Pek ¢ok 6gretmenin amaci C')lg(rencﬂere sadece problem verip onlar1 ¢czmeleri-
ni istemenin 6tesinde 6grendikleri kavram ve prensipleri i¢sellestirip bagka baglam-
larda da uygulayabilip uygulayamadiklarini ortaya koymaktir (Mestre, 2002).
Problem tasarlama etkinlikleri 6gretmenlere bu konuda bilgi verecek olan en etkili
degerlendirme aracidir.

Okullarda, problem tasarlama yontemiyle 6gretim kapsaminda problem
tasarlama aktivitelerine yer verilmekte, farkl Froblem tasarlama stratejileri 6gren-
cilere 6gretilmektedir. Problem tasarlama uygulamalarinda 6grencilere farkl tasarla-
ma stratejilerinin 6gretilmesi yaninda, 6grencilerin probmlem tasarlama performan-
sii degerlendirmeye yonelik bir araca da ihtiya¢ duyulmaktadir. Yurtdiginda
Kapl]ana calismalarda bu amaca yonelik bazi kriterlerin tespit edilip kullanilmasina

argin (Silver and Cai, 2005; Mestre, 2002; Grundmeier, 2003), yurt i¢inde yapilan
¢alismalarda bu konuda bir eksiklik oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismanin, 6grenci
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erformansint degerlendirmeye yonelik 6nemli bir eksikligin giderilmesine katkida
gulunacagl ve daha sonra bu konuda yapilacak calismalara 1sik tutacagi deger-
lendirilmektedir.

Arastirmanin Sinirliliklar:

Bu calismada gelistirilen rubrigin kullanimi, lise ve {iniversite 6grencileri
tarafindan tasarlanan problemlerin degerlendirilmesiyle sinirlidir. Problem kavrami
ile yapilandirilmis, nicel fizik problemleri kastedilmektedir. Rubrik, fizik derslerinde
tasarlanan problemlerin degerlendirilmesi amaciyla %eli§tirilmi§ olmasima karsin,
]roni'iteri\(atik ve kimya derslerindeki yapilandirilmis, nicel problemler igin de kullanila-

ilecektir.

Calisma Grubu

Bu aragtirma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda, Istanbul’daki bir devlet {ini-
versitesinin miihendislik fakiiltest birinci stnifinda 6grenim goren 60 6grenciyle ger-
ceklestirilmistir. Arastirma bir egitim-6gretim yili boyunca devam etmistir.

Rubrigi Gelistirme Asamalari

Rubrigin gelistirilmesi stirecinde Goodrich (2000) tarafindan 6nerilen rubrik
gelistirme agsamalarindan faydalanilmistir. Bu asamalar sunlardir:

 Ogrenci calismalarindan faydalanarak, en iyi ve en kétii performansin belir-
lenmesi,

e Performans olgtitlerinin listelenmesi,

e Birbirini kapsayan 6l¢titlerin ayiklanmasi,

e Performans diizeylerinin belirlenmesi (Iyi, normal, kétii vb.),

e Hazirlanan dereceleme 6lgegine uygun puanlamalarin yapilmasi,

e Taslak rubrigin hazirlanarak uygulanmasi,

e Uygulamalarda ve uzman degerlendirmesinde ortaya ¢ikan ihtiyaglar
1s1ginda taslak rubrigin revize edilmesidir.

Bu agsamalarin gerceklesmesi i¢in asagidaki islemler gerceklegtirilmistir.

¢ Alan yazinda 6grenciler tarafindan tasarlanan problemleri degerlendirmeye
yonelik 6l¢titlerin taranmasi,

e Ogrencilere problem tasarlama gorevlerinin verilmesi,
e Ogrenci calisma kagitlarinin incelenmesi,
e Ogrencilerle smif iginde beyin firtinasi seklinde tartismalar yapilmas,

e Rubrigin boyutlarinin, degerlendirme 6lgitlerinin ve performans diizey-
lerinin belirlenmesi,

e Rubrigin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarimin yapilmasidir.

Problem Tasarlama Performansinin Boyutlar1 ve Olgiitlerinin Belirlenmesi
Kapsaminda Yapilan Etkinlikler

Ogrencilerin tasarladiklar: problemlerin degerlendirilebilmesi igin degerlen-
dirmeye esas tegkil edecek boyutlarin belirlenmesi ve bu boyutlara ait degerlendirme
olgtitti seviyelerinin iyiden kotiiye dogru siralanmasi gerekmektedir. Boylece ¢ok iyi
tasarlanmig problemler ile vasat ya da kotii tasarlanmis problemlerin birbirinden
ayirt edilmesi miimkiin olabilmektedir. Bu amagla 6grencilere derste ve ders disinda;
bireysel ya da grup olarak miifredat kapsaminda derste gortilen konularla ilgili prob-
lem tasarlama gorevleri verilmistir Amaca ulasabilmek igin 6grencilere tasarlayacak-
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lar1 problemlerle ilgili baglam, kavram, soru tipi vb. simirlamalar getirilmemistir.
Ornek bir performans gorevi asagidadir.

Ornek Performans Gorevi:

“ Iki boyutta hareketle ilgili problem tasarlaymniz. Problemi tasarlamadan
once, size fikir vermesi acisindan ders kitaplarindaki ve yardima kitaplardaki prob-
lemleri inceleyebilirsiniz. Problemi tasarladiktan sonra ¢6ziimiint de yapiniz.
Tasarladiginiz problemlerden alacaginiz puanlar, 6dev notu olarak degerlendirile-
cektir. Bir kitaptan aynen alinan problemler degerlendirme dig1 tutulacak ve 6gren-
ciye 6dev notu olarak sifir verilecektir.”

Problem tasarlama konusunda tecriibe sahibi olmayan 6grencilere kitaplarda-
ki 6rnek problemleri taramalar1 ve benzer problemler tasarlamalari 6nerilmis ancak,
kitaptaki Froblemleri aynen almamalar1 ve kendi ifadeleriyle 6zgiin problemler
hazirlamalar1 konusunda uyarilmiglardir. Inceledikleri 6rneklerden yeni, 6zgiin bir
problem tasarlayabilmeleri i¢in yapmalar1 gerekenler su sekilde verilmistir: Verilen
ve istenilen bilgiyi ters ¢evirme, probleme ilave bilgiler, kosullar1 ve problemin
baglamini degistirmeden sadece sayilar1 degistirme, ayn1 veri ve kosullar1 kullanarak
baglami degistirmedir. Tasarlanan problemlerin 6grencilerin notlarma 6dev notu
olarak yansitilacagi belirtilmigtir. Boylece 6grencilerin problem tasarlama 6devini
ciddiye almalar1 saglanmuistir.

Problem tasarlama gorevi, derste ve ders disinda ev 6devi olarak verilmistir.
Gorev, farkli zamanlarda bireysel ve grup olarak (4 6grenci bir grup) gerceklestir-
ilmistir. Calisma kagitlarina tasarlanan problemler ¢6ztimleriyle birlikte arastirma-
ciya teslim edilmistir.

Derste yapilan uygulamalarda 6grencilere 30 dakika stire verilmigtir. Ogren-
ciler kitap ve cﬁzflt)erden faydalanma konusunda serbest birakilmiglardir. 30 dakikaltk
siire sonunda 6grencilerden ¢alisma kagitlar1 toplanmustir. Etkinlik sonrasinda tasar-
lanan problemlerden rastgele segilen 6rnek birka¢ problem tahtaya yazilarak 6gren-
cilerle}k))irlikte yeterliligi izerinde goriis alisverisinde bulunulmustur. Problem tasar-
larken karsilagilan zorluklar, yapilan hatalar ve nedenleri ile iyi tasarlanmig bir prob-
lemde bulunmasi gereken ozellikler sinif i¢i tartismalarda dile getirilmistir.

Ogrencilerin ev 6devi olarak tasarladiklar1 problemlere ait caligma kagitlar: da
arastirmaci tarafindan toplanarak degerlendirilmis, iyi, orta ve zayif olarak tasarlan-
mis problemlerden 6rnekler secilerek smifta 6grencilere sunulmustur.

Ogrenci calisma kagitlarindan elde edilen bulgular ve 6grencilerle problem
tasarlama aktivitesi sonucunda sinifta beyin firtinas1 seklinde %ergeklegtirilen tartig-
malardan ortaya ¢ikan bulgular 1s1¢inda cok iyi tasarlanan problemler ile zayif olarak
tasarlanan problemlere ait 6zellikler tespit edilmis, bunlardan faydalanarak problem
tasarlama performansina ait boyutlar ve 6lgiitler belirlenmistir. Elde edilen bulgular-
dan problem tasarlama performansimin birden ¢ok boyut ihtiva ettigi gorilmiis bu
nedenle de analitik rubrik gelistirilmistir.

Analitik rubrikler, 6grenci performansinin gesitli boyutlarindaki basar1 diizey-
leri hakkinda bilgi vermenin yaru sira, tam amach olarak da kullanulabilen ve 6gren-
cilerin her hangi bir konudaki zayif ve giiglii yonlerinin ortaya ¢tkmasima yardime
olan rubriklerdir (Kutlu vd., 2009). Béylece rubrikler, lgme ve degerlendirme amact
disinda egitim ve 6gretime katki saglayan, 6grencilere eksiklikleri konusunda geri
bildirimde bulunulmasina olanak saglayan 6gretim materyali olarak da kullanila-
bilmektedirler.

Rubrigin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Gelistirilen rubrigin amaca uygun tutarl 6l¢timler yapabilmesi icin gegerlik ve
guvenirlik ¢alismas1 yapilmistir.

Gegerlik ¢alismasi kapsaminda yapilanlar:
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Gegerlik; bir 6l¢me aracinin, 6lgmek istenilen 6zelligi 6l¢me derecesine onun
bu 6zelligi lgmedeki gegerligi denir (Ozgelik, D.A.,1989). Rubriklerde gegerlik, ol¢-
menin amacina baglidir. Oncelikle 6gretmen dgrencilerden hangi performans: hangi
diizeyde bekledigini acikca ifade etmelidir (Moskal and Leydens, 2000).

Rubrik geligtirilirken gecerlik kapsaminda agagidaki hususlara dikkat
edilmigtir:
e Her bir 6l¢titiin acitk ve anlasilir olarak ifade edilmesi, farkli puanlayicilar
tarafindan her bir 6lgiite ayn1 anlamun yiiklenmesinin saglanmas,

e Her bir olgiitiin igerigi kendi amaciyla simirli olmasi ve bagka oOlgtitlerle
binisik olmamasi,

e Olciilmek istenilen tiim 6zelliklerin rubrikte yer almast,
e Her bir 6lctitiin basar1 diizeyine gore siralanmasi,

¢ Performans diizeylerinin, 6grenciler arasindaki basar1 farkini yansitacak
ozellige sahip olmasidur.

Gelistirilen rubrigin bu 6zellikleri tasimasi igin arastirmaya katilan 6grenciler-
le siirekli iletisim icinde olunmusgtur. Ayrica hazirlanan taslak rubrik 3 farkli alan
uzmanina incelettirilmis, uzmanlarin onerileri ve 6grenci goriisleri dogrultusunda
rubrik revize edilmistir. Taslak rubrikle pilot uy‘%ulama yapilmuis islevsiz boyut ya da
oOlctitler rubrikten ¢ikartilmis ya da yeniden ifade edilmistir. Gegerlik ¢alismasi kap-
saminda rubrikte yapilan degisikliklere bulgular boliimiinde yer verilmistir.

Giivenirlik ¢alismasi kapsaminda yapilanlar:

Rubriklerin gitivenirligi, farkli puanlayicilar arasindaki tutarlilikla ilgili bir
kavramdir. Rubriklerde giivenirlik iki farkli sekilde saglanir. Birincisi; ayn1 perfor-
mans gorevlerini puanlayan farkl f}:)uanlaylcﬂar arasinda tutarlilik (interrater reliabi-
lity); ikincisi ise, bir puanlayicinin farkli zaman araliklarinda ayni performansi deger-
lendirmesi ve puanlar arasindaki tutarliliktir (Intrarater reliability) (Moskal and
Leydens, 2000). Gegerligi test edilmis rubriklerin giivenirliginden bahsedilebilir
ancak aksi iddia edilemez.

Rubrigin gtivenirlik ¢calismas: kapsaminda 6grenciler tarafindan tasarlanan 75
adet problem; iki farkli puanlayici tarafindan (interrater reliability) ve aymu aragtir-
maci tarafindan (intrarater reliability) 20 giin arayla degerlendirilerek tutarlilig1 gos-
teren Pearson Korelasyon Katsayist hesaplanmigtir. Iki farkli puanlayict Pearson
Korelasyon Katsayisi r =0,86; ayn1 puanlayici Pearson Korelasyon Katsayist r =0,92
olarak bulunmustur.

Bulgular ve Yorumlar
1.Literatiir Taramasindan Elde Edilen Bulgular:

Grundmeier (2003), doktora tezi calismasi kapsaminda 6gretmen adaylarina
iki farkli stratejiyle matematik problemleri tasarlatmis ve tasarlanan problemleri
degerlendirmistir. Degerlendirme kriteri olarak;

* Bir problemin yeniden formiile edilerek yeni bir problem tasarlanmas: stra-
tejisi uygulanarak tasarlanan problemlerin degerlendirilmesinde, tasarla-
nan problem ile orijinal problem arasindaki iliskiye bakilmustir.

e Verilen problem durumundan tasarlanan problemlerin deger-
lendirilmesinde asagidaki kriterler dikkate alinmistir

1. Akla yatkinlik, inandiricilik

2.Problemin yeterli bilgiyi icerip igermemesi,
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3.Problemin ¢6ztimii i¢in gerekli islem sayist

Silver ve Cai (1996), Amerika’da ortaokul 6grencileriyle gerceklestirdikleri bir
calismada, 6grencilere hiké(liye tarzinda aritmetik problem durumlar1 vermisler ve
ogrencilerden bu problem durumunda verilen bilgileri kullanarak problem tasarla-
malarimi istemiglerdir. Tasarlanan problemler asagidaki 6lciitlere gore degerlendiril-
mistir

e Coziilebilirligi,

e Dili,

¢ Matematiksel karmasiklig,

e Tasarlanan problemler arasindaki iligki.

Uygulama sonucunda 6grencilerin ¢ok sayida ¢oziilebilir problem tasarladik-
lar1 bu problemlerin de pek ¢ogunun gramer kurallarina uygunluk ve anlam, igerik
olarak karmasik oldugu goriilmiisttir.

Problemin karmasikligi boyutunda, tasarlanan problemlerdeki matematiksel
iliskilerin gelismisligi bir zorluk kriteri olarak degerlendirilmektedir.

2.0grenci Calisma Kagitlarindan ve Simif I¢i Tartismalardan Elde Edilen
Bulgular :

Problem tasarlama performansinin boyutlari, degerlendirme Olgiitleri ve
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla 6grenci calisma kagitlar1 incelenmistir. Inceleme
sonucunda problemlerde tespit edilen eksiklikler asagidadir. Bu bulgulara ait 6gren-
ci calisma kagitlarindan segilen 6rnekler EK-2’de sunulmustur.

e Problemler agik ve net olarak yazilmamustir. Ogrenciler problemi kendi

anlayacaklar1 sekilde tasarladiklarindan bagka birisi okudugunda
6grencinin kasti tam olarak anlagilamamaktadir (EK-2, Ornek-2).

e Problemdeki sayisal degerler gercek hayatla uyumlu degildir (EK-2, Ornek-
3).

e Sekil ile problem metni arasinda uyumsuzluk bulunmaktadir (EK-2, Ornek-
3).

¢ Problem kokiinden birden fazla kavramla ilgili soru tasarlanabilecek ve bu
kavramlarla ilgili sorular farkli siklarda sorgulanabilecekken, 6grenciler
genelde problemde bir iki kavrami kullanmakla yetinmislerdir.

¢ Problem durumuyla ilgili farkli kavramlar arasinda iligski kurulmamustir.
® Bazi problemler ¢ok basit, alistirma tarzinda tasarlanmistir.

e Veriler eksik oldugundan bazi problemler ¢6ziillememektedir (EK-2,
Ornek-2).

® Bazi 6grencilerin tasarladiklar1 problemi ¢6zemedikleri goriilmiistiir.

Problem tasarlama etkinlikleri sonrasinda 6grencilerle sinifta beyin firtinasi
seklinde sinif ici tartismalar gerceklestirilmistir. Bu tartismalarda 6grencilerin prob-
lem tasarlama stirecinde yagadiklari deneyimlerden yola ¢ikarak daha iyi problem
tasarlayabilmek igin neler yapilmasi gerektigi {izerinde durulmustur. Ogrenci ¢alis-
malarindan segilen tipik birkag 6rnek tahtaya sirasiyla yazilmigtir. Ogrenciler yapilan
hatalar ve problemin dogru bir sekilde yeniden tasarlanmast igin yapilmas: gereken-
ler konusunda goriislerini ifade etmiglerdir. Aragtirmaci da bu sirada onlara rehber
gorevi yaparak problem tasarlama konusundaki eksiklikleri konusunda farkindalik
yaratmaya galigmuistir.

Smif i¢i tartismalarda ortaya ¢ikan gortisler asagidadir;
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e Sayisal degerlerin uyumlu verilmesi igin soru tasarlanirken ayni zamanda
¢oziilmelidir, problem ¢6zme ve tasarlama ig ice giren bir stiregtir.

e Coztimii gok zor olan veya coziilemeyen karmasik sorular tasarlanma-
malidir.

¢ Tasarlanan problem ¢6ziimii stirecinde gelistirilebilmektedir.
e Onceden 6grenilmis kavram ve kurallar problemde yer almalidir.
e Tasarlanan problem ¢ok basit veya ¢ok karmasik olmamalidir.

e Problem tasarlarken problem kokiiyle ilgili tiim senaryolar ortaya konul-
malidir.

¢ Tasarlanan problem ¢oziimii stirecinde gelistirilebilmelidir.

¢ Problem siklardan olusuyorsa, a sikkinda bulunan sonug c sikkinda isten-
memelidir.

* Miimkiin oldugunca birbiriyle iligkili kavramlar problem iginde yer
almalidir.

e Tasarlanan problemler birden fazla yontemle ¢oziilebilmelidir.
* Bagimli ve bagimsiz degisken sayist dengeli olmalidir.

e Coziimden elde edilen sonuglar bilimsel gergeklere ve gercek hayata uyum-
lu olmalidir.

e Sayisal degerlerin uyumlu verilmesi icin soru tasarlanirken ayni zamanda
¢oztilmelidir.

® Problemin ¢oziimii siirecinde elde edilebilecek bir veri baslangi¢ degeri
olarak verilmemelidir.

* Maksimum ve minimum degerler problem tasariminda goéz éntinde bulun-
durulmalidir.

e Ogrenciler soru tasarlayabilmek icin konuyla ilgili tiim sorular1 gozden
gecirmek zorunda kaldiklarim ifade etmislerdir.

Ogrenci caligmalarindan elde edilen sonuglar ile sif ici tarismada ortaya
¢ikan bulgular ortiismektedir.

3.Uzman Incelemesi ve Taslak Rubrigin Pilot Uygulamas: Sonucunda Elde
Edilen Bulgular ve Yorumlar

Ilgili alan yazin taramasinda elde edilen problem tasarlama kriterlerine ait
bulgular, calisma kagitlarindan ve sinif ici gortismelerden elde edilen bulgular 1s181n-
da taslak rubrik hazirlanmigtir. Taslak rubrik 6grencilerin tasarladiklar: problemlerin
degerlendirilmesinde kullanilmistir. Uygulama sonucunda bazi boyut ya da 6lgiit-
lerin ¢alismadig1 bu boyut ya da élgﬁtfézre karsilik gelen performansin bulunmadig:
tespit edilmistir. Gelistirilen taslak rubrik, farkli bir alan uzman tarafindan da uygu-
lanmis ve elde edilen veriler 1s1ginda performans boyutlarina eklenmesi veya gikaril-
mast gereken Olctitler tartisilmistir, Rubrikte yapilan tiim degismeler icin alan
uzmanlarmin gortisleri alinmistir. Ug farkli alan uzmaninin o6nerileri ve dilbilgisi
uzmammn Onerileri dikkate alinarak rubrige son hali verilmis 6grenciler tarafindan
tasarlanan problemlerin degerlendirilmesinde kullanilmigtir. Son uygulamada her
hangi bir sorunla kargilagiimamigtir. Rubrigin son hali EK-1’de sunulmusgtur.

Rubrigin gelistirilmesi stirecinde boyut ve 6lciitlerde yapilan degisiklikler
asagida verilmistir.

Taslak Rubrikte Bulunan Ancak Diizenlenen Rubrikte Yer Almayan
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Boyutlar
Taslak rubrikte yer alan bir boyut;
Tasarlanan problem nicel olarak mi nitel olarak mi tasarlanmigtir?
1: Iyi yapilandirilmus nicel bir problem olarak tasarlanmistir.
2: Yar1 yapilandirilmis nicel bir problem olarak tasarlanmustir.
3: Iyi yapilandirilmus nitel bir problem olarak tasarlanmistir.
4: Yar1 yapilandirilmis nitel bir problem olarak tasarlanmustir.

Bu boyutta 6grencinin tasarladigi problem, nitel ya da nicel olma 6zelligine
1%t')re degerlendirilmektedir. Taslak rubrigin uygulanmasi sonucunda 6Erenci calisma
agitlarinda, bir iki problem disinda tiim problemlerin nicel olarak tasarlandig:
goriilmiis ve bu boyutun performans degerlendirmesinde olgiicii 6zelligi olmadigi
tespit edildiginden iptal edilmistir. Boylece gelistirilen rubrik, sinirliliklar boltiimiin-
de de ifade edildigi gibi, sadece nicel ve yapilandirilmis problemlerin degerlendiril-
mesine olanak saglamaktadir. Nitel olaraﬁ hazirlanan problemlerin degerlendirilme-
sinde de bu rubrik kullanilabilir ancak ilave boyutlarin eklenmesi gerekir.

Taslak Rubrikte Bulunmayan Ancak Diizenlenen Rubrikte Yer Alan
Boyutlar

Taslak rubrigin uygulanmasi sonrasinda, iyi tasarlanmis problemler ile zay:f
tasarlanmig problemlerin ayirt edilmesinde sorun yasandigr gortilmiistiir. Alistirma
tarzinda tasarlanan problemler ile tiniversite ders kitaplarinda yer alan zor (chal-
lange) olarak ifade edilen problemlere benzer problemleri ayirt edecek bir boyut
bulunmadig: goriilmiis ve asagidaki boyut rubrige eklenmistir.

Problemin Tiirii

Tasarlanan problemin tiirii nedir?

1: Basit alistirma tiirtindedir.

2: Normal problem tiirtindedir.

3: Gorme gerektiren tam problem tiirtinde tasarlanmistir.
4.: Orijinal bir problemdir.

Bu boyuta, baslangicta performans dtiizeyi 4 olan “orijinal bir problemdir”
olciitii eklenmisse de yapilan uygulama sonrasinda &grencilerin orijinal problem
tasarlamadiklar1 dolayisiyla bu 6lgiitiin ¢alismadigi gortilmiis ve rubrikten
¢ikarilmistir. Tasarlanan problemin tiiriiniin belirlenmesi tecriibeleri 1s1§1inda arastir-
macilara birakilmistir. Bununla birlikte, basit alistirma tiirti problemlerden ¢oztimti
bir denklemle gergeklestirilen ve en basit tarzda tasarlanmis problemler anlasil-
malidir. Norma?problem tirtinden ise, kitaplarda yer alan en az 2-3 denklem kuru-
larak ¢oziilebilen problemler kastedilmistir. Gorme gerektiren problemlerden ise, ilk
bakista ¢oziilemeyen kitaplarda zor (challange) problemler olarak gecen problem
tird kastedilmistir.

Taslak Rubrikte Bulunan Ancak Diizenlenen Rubrikte Yeniden
Diizenlenen Boyutlar

“Problemin Anlasilirligi” boyutunda, taslak rubrikte yer alan olgiitlerde,
taslak rubrigin uygulanmasi sonucunda ve uzman gortisleri dogrultusunda dtizenle-
meye yapilmstir.

Taslak rubrikteki boyut;
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Problem acik ve anlagilir sekilde ifade edilmis mi?

0: Problem metni agik ve anlasilir degil.

1: Problem metni anlagilir ancak ifadeler diizensiz.

2: Problem metni anlagilir, sekil metni daha anlagilir yapmuyor.
3: Problem metni gekle ihtiyag duyulmayacak kadar acik ve anlagilir.
4: Problem metni sekil / grafikle birlikte ¢ok acik ve anlagilir.
Diizenlenen rubrikte bu boyut su sekilde diizenlenmistir:
Problemin Anlasilirlig:

Problem agik ve anlagilir sekilde ifade edilmis mi?

0: Problem metni agik ve anlasilir degil.

1: Problem kismen anlagilir (sekil ve metin uyumsuz).

2: Problem kismen anlagilir (sekille desteklense daha iyi olur).
3: Problem metni anlagilir ancak ifadeler/sekil 6zensiz.

4: Problem metni agik ve anlasilir.

Taslak uygulamada, tasarlanan problemlerin anlasilir oldugu ancak c¢ogu
problemin sekil ve metin yoniinden 6zensiz tasarlandig: goriilmisttir. Performans
diizeyinin 1 yerine diizenlenen rubrikte 3 olarak verilmesi uygun gortilmiistiir. Diger
élgﬁtierdeki ereksiz olan ve bir anlam ifade etmeyen ifadeler de yeniden diizenlen-
mistir. Tasarlanan problemlerde sekil 6nemli olmasina karsin, pek ¢ok problemin
sekil olmadan da agik ve anlasilir oldugu goriilmiis ve sekle vurgu yapan olgtitler
yeniden diizenlenmistir.

Diger bir boyut; “Problemin Fizik {lkeleriyle Uyumu”, taslak rubrikte asag-
daki sekilde ifade edilmigken,

Problemin Fizik ilkeleriyle Uyumu

Problemde yer alan bilgi, kavram, kural ve sekiller fizik ilkelerine uygun ver-
ilmigs mi?

0: Problem fizik ilkeleriyle uyumlu degil.

1: Problem fizik ilkeleriyle kismen uyumlu (gercek hayatla uyumsuz
hatali/eksik bilgi, sekil vb.).

2: Problem fizik ilkeleriyle uyumlu ancak metinde gereksiz bilgiler mevcut.
3: Problem fizik ilkeleriyle uyumlu, eksik ya da fazla bilgi yok.

Yeni diizenlemede,

Problemin Fizik ilkeleriyle Uyumu

Problemde yer alan bilgi, kavram, kural ve sekiller fizik ilkelerine uygun ver-
ilmis mi?

0: Problem fizik ilkeleriyle uyumlu degil.

1: Problem fizik ilkeleriyle kismen uyumlu (hatali bilgi, sekil vb.).

2: Problem fizik ilkeleriyle uyumlu ancak gergek hayatla uyumsuz.

3: Problem fizik ilkeleriyle uyumlu.

seklinde dtizenlenmistir. Taslak rubrigin uygulanmasinda, tasarlanan problemlerde
kayda deger gereksiz bilgiye rastlanmamigstir. Metinde gereksiz bilgilerin bulun-
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masiyla ilgili 6lgiit rubrikten ¢ikarilmustir.

Taslak rubrikte yer alan, bir problemde kullanilan denklem sayis1 en iyi per-
formans icin 3 ve tizeri olarak belirlenmisken, yeni diizenlenen rubrikte bu say1 7 ve
tizeri olarak degistirilmistir. 3 denklemin iyi tasarlanmis problem ile zayif tasarlan-
mis problemi ayirt etmedigi gortilmdistiir.

Taslak rubrikte yer alan “ sorulan soru sayisi” boyutunda en iyi 6lgtit olarak
ii¢ ve daha fazla soru hazirlanmustir, 6l¢iitii dort ve daha fazla soru hazirlanmigtir ola-
rak degistirilmistir. Calisma kagitlarinin incelenmesi sonucunda boyle bir degisikli-
ge gerek duyulmustur.

Taslak rubrikte, tasarlanan problemlerde kullanilan kavram sayis1 bir boyut
olarak yer alirken dtizenlenen rubrikte bu boyuta yer verilmemistir. Ornegin; iki
boyutta hareketle ilgili tasarlanan problemlerde kullamilan kavram sayisi sinirh
ol(i’ugundan tiim problemlerde ayni kavramlarin kullanildig1 dolayisiyla kullanilan
kavram sayisiun gegerli bir boyut olmadigr gériilmistiir. Bu hususu diger konu
basliklari icin de gegerlidir.

Taslak rubrikte ; “Problemin Coziilebilirligi” boyutu asagidaki sekilde ifade
edilmigtir.

Problem ¢oziilebilir bir problem olarak tasarlanmig mi?

0: Problemdeki bilgiler ve veriler problemin ¢oztimii igin yeterli degil.
1: Problem ¢ok karmasik oldugundan ¢oztilemez.

2: Problem c¢oziilebilir ancak tasarlayan 6grenci ¢dzememis.

3: Problem ¢oziilebilir ancak tasarlayan 6grenci yanlis ¢ozmdis.

4: Problem ¢oztilebilir ve 6grenci tarafindan dogru ¢oziilmdis.

Burada 2,3 ve 4 no’lu performans diizeylerinde tasarlanan problemin 6grenci
tarafindan ¢oztlip ¢ozilemedigi degerlendirilmistir. Alan uzmanimnin Onerileri
dogrultusunda bu boyutlar asagidaki sekilde degistirilmistir. Clinkii bu rubrik 6gren-
cilerin problem ¢6zme performanslarini degil problem tasarlama performanslarini
degerlendirmektedir.

Problemin ¢oztilebilirligi.

0: Problemdeki bilgiler ve veriler problemin ¢oziimti igin yeterli degil.
1: Problem ¢ok karmasik oldugundan ¢oztilemez.

2: Problem c¢oziilebilir ancak veriler hatali.

3: Problem ¢o6ziilebilir ancak veriler eksik.

4: Problem ¢oziilebilir ve veriler tam ve uygun.

Sonug olarak; uzman goriisii, uygulama sonucunda elde edilen veriler ve
ogrencilerle birlikte yapilan beyin firtinasi sonucunda problem tasarlama rubrigi 6
boyuttan olusacak sekilde yeniden diizenlenerek EK-1'de verilmistir.

Tartisma ve Sonugclar

2008-2009 egitim ve d6gretim yil1 boyunca devam eden arastirmalar sonucun-
da problem tasarlayan 6grencilerin performansini belirlemek ve gelistirmek amaciy-
la alt1 boyuttan olusan bir rubrik gelistirilmigtir. Her bir boyutta ise o boyuta ait 3-5
arasinda degerlendirme o6lgiitii yer almaktadir. Amaca uygun 6l¢tim yapilabilmesi
maksadiyla boyutlardaki 6lgiit sayis1 sabitlenmemistir. Boyutlardan birincisi,
Problemin Anlasilirligr’dir. Bu boyut, 6grencilerin problemi agik ve anlasilir sekilde
ifade edebilme derecesini 6lgmek amaciyla rubrikte yer almistir. Ikinci boyut
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Problemin Fizik Ilkeleriyle Uyumu’dur. Bu boyut, 6grencinin fizik ilkelerine uyma ve
kullanma derecesi 6l¢mek amaciyla rubrikte yer almistir. Uctincii boyut, Problemin
Yapisi'dir. Bu boyut, tasarlanan problemin ¢6ztimiinde kullanilmasi gereken den-
klem ve formiil sayisin1 degerlendirmek amaciyla rubrikte yer almistir. Dérdiinci
boyut, Sorulan Soru Sayisi’dir. Bu boyut, problem kokiintin irdelenme derecesini
6l¢mek amaciyla rubrikte yer almistir. Besinci boyut, Problemin Tiirti’diir. Bu boyut,
tasarlanan Eroblemin zorluk derecesini 6gretmen kanaatine gore degerlendirmek
amaciyla rubrikte yer almistir. Son ve altinc1 boyut ise, Problemin Co6ziilebilirligi’dir.
Bu boyut, problemde verilenler ile istenilenler arasindaki uyumu 6l¢mek amaciyla
rubrikte yer almigtir.
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EK-1
PROBLEM TASARLAMA iCiN RUBRIK

OLCUTLER Katsay1 | Puan

Problemin Anlasilirlig: (Dil ve Anlatim)

Problem acik ve anlasilir sekilde ifade edilmis mi?

0: Problem metni agik ve anlagilir degil.

1: Problem kismen anlagilir (sekil ve metin uyumsuz).

2: Problem kismen anlagilir (sekille desteklense daha iyi olur).
3: Problem metni anlagilir ancak ifadeler/sekil 6zensiz.

4: Problem metni agik ve anlagilir.

Problemin Fizik Ilkeleriyle Uyumu

Problemde yer alan bilgi, kavram, kural ve sekiller fizik ilkelerine
uygun verilmis mi?

0: Problem fizik ilkeleriyle uyumlu degil 6 18

1: Problem fizik ilkeleriyle kismen uyumlu (hatali bilgi, sekil vb.)

2: Problem fizik ilkeleriyle uyumlu ancak gercek hayatla uyumsuz.

3: Problem fizik ilkeleriyle uyumlu.

Problemin Yapist

Problemin ¢oztimiinde ka¢ denklem (bagint1/formiil / yasa) kullanil-
maktadir?

1: 1-2 denklem, 5 20
2: 3-4 denklem,

3: 5-6 denklem,.

4: 7 ve tizeri denklem kullanilmaktadir.

Sorulan Soru Sayisi

Problem metninden kag adet soru sorulmaktadir?
1: Sadece bir soru sorulmustur

2: Tki soru sorulmustur 3 12
3: Ug soru sorulmustur.

4: Dort ve daha fazla soru sorulmustur.

Problemin Tiiri

Tasarlanan problemin tiirti nedir?

5 | 1: Basit aligtirma tiirtindedir.

2: Normal problem tiiriindedir.

3: Gorme gerektiren tam problem tiirtinde tasarlanmistir

Problemin Coziilebilirligi

Problem, ¢6ziilebilir bir problem olarak mi tasarlanmigtir?

0: Problemdeki bilgiler ve veriler problemin ¢oziimii i¢in yeterli degil
1: Problem ¢ok karmagik oldugundan ¢6ziilemez 4 16
2: Problem ¢oziilebilir ancak veriler hatali,

3: Problem ¢6ziilebilir ancak veriler eksik,

4: Problem c¢oziilebilir ve veriler tam ve uygun

NOT : 1, 2 ve 6 no'lu dlgiitlerden sifir alan tasarimlar degerlendirmeye alinmayacaktir.
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EK-2

. OGRENCILER TARAFINDAN TASARLANAN HATALI PROBLEMLERE
ORNEKLER

Ornek-1
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ACIKLAMALAR:

Tasarlanan problem fizik ilkeleriyle uyumlu degildir. (Kaleciye giden top 20

m/s? ile hizlanarak kaleciye ulagtyor ve kaleciden geri dénerken 5 m/ 2 ile yavagliyor.
Gergekte ise, egik atig hareketinde yatay dogrultuda hiz sabittir.)
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Problem Tasarlama Performansinin Degerlendirilmesinde ... ¢

ACIKLAMALAR:

e Coziim igin veri yeterli degildir. (Ugak ile tank arasindaki yata mesafe bilin-
memektedir.)

e Sekil ve ifadeler 6zensizdir.

e Tank ugag: vurmak icin 100 m/s hiziyla 370 aqt yaparak atiyor (Bomba
kastediliyor).

e Ugaga carpma hizi nedir? (Bomba kastediliyor).
EK-2
Ornek-3
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ACIKLAMALAR:

e Sekil ve metin uyumsuz. ( Ugak bombay1 biraktigina gore tanki vurabilme-
si igin bombay1 biraktiginda tankin 6niinde degil arkasinda olmaliydi.)

e Gergek hayatla uyumsuz. (Ugak, tankin tizerinden 180m yiiksekten uguyor)
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A RESEARCH DESIGNED TO DEVELOP
A RUBRIC WHICH ASSESSES THE PERFORMANCE
OF STUDENTS’ PROBLEM POSING
Hayrettin ERGUN*

Zeynep GUREL**
Mehmet Ali CORLU***

Abstract

In this study, an analytic rubric was designed to assess the problems
posed by students in the 2008-2009 academic year. It was developed in the uni-
versity first year basic physics course. The data of the research was collected,
by using students” work sheets, classroom discussions and the literature about
the assessment of problem posing, to find out the and assessment criteria of
the rubric. Six dimensions were determined which are fluency of a problem,
scientific accuracy of the problem (Compliance with the Principles of Physics),
structure of the problem, number of questions produced from the problem,
complexity of the problem and the solvability of the problem. It was found that;
Interrater Reliability Coefficent r = 0.86 and Intrarater Reliability Coefficient
r=0.92.

Key Words: Problem posing, analitic rubric, performance assesment.

*  Doctoral Student; Marmara University, Depertment of Physics Education
** Associate Professor.Dr.; Marmara University, Depertment of Physics Education
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Tutumbilim ile Yazin ¢

TUTUMBILIM iLE YAZIN
Ertugrul EFEOGLU*

Ozet

Bu yazida, yazinsal yaratimlar birer {irtin olarak degerlendirilmektedir.
Uriin, bir tiiketim nesnesidir. Her iiriin gibi, yazinsal nesne de baglica {i¢ asa-
madan gegmektedir: tiretim asamasi, basim-stirim agsamasi, tiiketim agamast.
Bu agamalar birbirlerinden tiimiiyle kopuk degildir. Asamalarin her biri birta-
kim i¢ islemlerden olusmaktadir. Islemler, tutumbilimin yasalarina uygun
bicimde gergeklestirilir. Tutumbilimin yasalari, toplumsal-siyasal diizenin 6gre-
tisine gore catilir. Toplumcu ve anamala diizenlerin her biri kendi tutumbilim-
sel yasalarini ¢atip uygularlar. Yazinsal tirtinler bu stireglerin disinda degildir.
Onlar da, birer tutumbilim nesnesi olarak dolanima girerler. Ama toplumlari
6zdeksel bakimdan degil, tinsel bakimdan kalkindirirlar.

Anahtar Sozciikler: Yazin tutumbilimi, tutumbilim nesnesi, iiriin, tire-
tim, stirtim, tiiketim

Giris

Yazinsal yapitlarin yararlari ve islevleri tizerinde ¢ok durulmustur. Bireﬁlerin
ve tO{)lumlarm tinsel (manevi) gelisimlerinde yazinsal yapitlarin yadsinmaz katkilari-
nin oldugu, toplumun genis kesimlerince benimsenmis bir goriistiir. Bu yaygin gorii-
se karsin, yazinsal yapitlarin pek ¢oklarinca birer tutumbilim nesnesi olarak algilan-

madig1 da bir gercektir. Bu algi eksikligi, yazin nesnesinin niteliginden ve getirisinin
ozgulliglinden kaynaklanmaktadir.

Yazin nesnesinin tutumbilimsel bir tirtin olarak geregince algilanmamasi,
onun gergek degerini de bir anlamda goriinmez kilmaktadir. Bireylerin ve toplumla-
rin algiladigl ve deger Verdigi tutumsal etkinlik, 6zdeksel-somut (maddi) getirisi
gecikmeden gelen tutumsal etkinliktir. Oysa yazinsal trtinlerin tinsel-soyut (manevi)
getirileri gorece bicimde gecikerek gelir. Bu durum, yazinsal yaratimin tiriine doniis-
mesini ve tiiketicisiyle bulusmasini yavaslatmakta, gitgide azaltmaktadir. Bu da,
pazarin daralmasi, 6nemsizlesmesi sonucunu dogurmaktadir.

Bu sonug ozellikle iilkemizin ve gelismekte olan biir iilkelerin somut bir ger-
cegidir. Sanayileri gelismis anamalci (kapitalist) ileri Bat1 tilkelerinin, yazinsal yara-
timlar1 da birer sanayi {irtinti gibi degerlendirdikleri apacik ortadadir. Bu tilkeler,
6zdeksel (maddi) ve tinsel (manevi) giiclerini bu yolla da artirarak 6btir toplumlar ve
iilkeler tizerindeki dolayli ve dolaysiz egemenliklerini daha da pekistirmektedirler.

Ulkemiz, egemenligini, bagimsizhigin ve saygmligini gelismis iilkeler éniinde
bas egmeyecek bir diizeyde tutmak zorundadir. Bunun araglarindan biri de yazinsal
drtinlerin  tutumbilimine verecegi 6nemde yatmaktadir. Yazimizin amaci, yazin

"y

tutumbiliminin niteligini gostermeye ve “is”in 6nemini animsatmaya yoneliktir.
Tutumbilim

12 Eyliil yonetimince 19 Ekim 1983’te kapatilan eski Tiirk Dil Kurumu, Bat1
Avrupa dillerinde ‘ekonomi’ sdzctigiiyle, Osmanlicada Arapca ‘kokenli” iktisat s6z-

*  Dog. Dr.; Yildiz Teknik Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Bat1 Dilleri ve Edebiyatlar:
Bolimii.
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¢ Ertugrul Efeoglu

ctigliyle adlandirilan etkinligi, Tiirkcede ‘tutumbilimi’ terimiyle karsilamay1 oner-
misti. (Biz de yazimizda bu terimi “tutumbilim” bi¢imiyle yegliyoruz). Cunkii bu
onerinin yadsinmaz gerekgeleri vardir. Onerilen bu terim 6ncelikle Tiirkce kokene
dayanmaitadlr. Sonra, tutumbilim teriminin i¢lemi [I¢lem: Alm., Fr., Ing.: intension.
Bir kavrami tanimlayan 6zelliklerin tiimii] ekonomi ile iktisat sézctiklerinin i¢lemle-
rini -6zellikle asagidaki ilk anlaminda- eksiksiz ve anlagilir bigimde karsilamaktadir.

Bu iglemlere deginelim:

1.) Her ti¢ sozciik de harcamalarin olabildigince kisildig: bir igletmenin, bir
ailenin vb. 6zelligini, isleyisini cagristirir. Bu 6zellige gore, harcamalarda yeterlilik
olmaly, giderler, sz konusu diizenin saglikli islemesini aksatmayacak 6l¢iide -ne az
ne de cok- dengede tutulmalidir. Buna tutumluluk denir. Tutumlulugun karsiti
savurganliktir.

2.) Tutumbilimin en ¢ok bilinen anlami, en ¢ok giincellenen tiirtinde yatmak-
tadir. Bu da asal olarak ti¢ boyutlu bir etkinliktir. Bu boyutlar, ‘tiretim’, “dagitim” ve
‘tiiketim’dir. Bu ti¢ boyut, ¢ok ayrintili bir dizi etkinlikten olusur.

3.) Tutumbilimin az bilinen bir anlamu da, sdzciigiin yazinsal anlaminda yat-
maktadir. Yazinsal anlamina gore, tutumbilim, bir diizenegi, bilesenleri arasindaki
dayamgikligi icinde ele alir ve ya / da bilegsenler arasindaki orantilar: ve iligkileri ince-
ler. Diizenek deyince, canli ya da cansiz her tiirlii bilesenin iglev tistlendigi 6rgenles-
me anlagilir. Bir isletmenin, bir girisimin, bir isin tutumbilimi oldugu gibi, yazinsal
bir yapitin da tutumbilimi vardir. Buna yap1, plan, uyum, diizen, kurgu, vb. adlar da
biittinleyici anlamlariyla eslik ederler.

4.) Tutumbilimin eski bir dar anlam1 da yalnizca evin ¢ekilip ¢evrilmesi bece-
risiyle ilgilidir. Bu, evin -ya da bireyin- gelirlerini ve giderlerini agtk vermeyecek
bicimde iyi dengelemesi anlamina gelmektedir.

Biz bu yazimizda tutumbilim terimini Yukarldaki ikinci ve tgtinct anlamlari
i¢inde kalarak kullanmaya ¢alisacagiz. Bununla birlikte, birinci anlam ile {ictincii ve
dordiincti anlamlar arasinda yakinliklar oldugunu da animsatmak isteriz.

Simdi, ilgimizi, yukaridaki d6rt anlamdan ikincisine geviriyoruz. Bu anlam,
tutumbilimi tiretim, dagitim ve tiiketim boyutlariyla tanimlar. Yukarida degindigi-
miz gibi bu boyutlarin her biri, kendi i¢inde ¢ok yonlii, oldukga cetrefil iliskilerden
olusan birer alt-ag niteligi gosterir. Biz, soylemde tutumluluk geregince bu iligkileri
en aza indirgeyerek animsatmaya calisacagiz. U¢ boyutun ilki olan “liretim” boyutu-
na aciklamamizda 6ncelik veriyoruz.

Uretim

Tutumbilimsel (tutumsal) etkinlik her §eivjden once tiretime dayanur. Uretim
olmazsa, siiriim de olmaz, tiiketim de. Tutumsal bir deger tireten kisiye, tiretici denir.
Uretici, dogal olarak, bir kurulus da olabilir. Bu durumda, kurulusa, tiretici kurulus
denir.

Yazinsal iiriin veren kisi, ya bir yazardir ya da bir ozandir. Yazin tireticileri
¢ogu kez yalniz ¢alisirlar, yalniz tiretirler. Cok seyrek de olsa, kimileyin az sayida yar-
dimailari olabilir. Bu yardimailar yazara daha ¢ok uygulayim yoniinden (Eereg sagla-
ma, belge toplama, yazim bilgisi, vb.) destek saglarlar. Yazinsal tiretimin kendisi, sal-
tik (mutlak ve yogun) bir yalmzlig1 gerektirir. Bu da, gercekte, yazinsal iiriin veren
yazarin en kirilgan yanini olusturur.

Bu kirilganlik, kendini en ¢ok tirtintin siirtimii (pazarlanmas: ve dagitilmasi)
sirasinda gosterir. Bunu asagida, “Basim-Dagitim” bashig1 altinda ele alacagiz... Ure-
tim agamasinda gereksinilen saltik yalnizlik, yazari / ozan giindelik somut yagamin
berisinde birakir. Bu da bir tiir fizikotesidir. Buna, ‘yazarin fizikotesi” denilebilir. Bu
fizikotesinin bagsat niteligi, bir egretileme evreni olmasidir. Herhangi bir yazili tirtinti
‘yazin dig1’ iirtinlerin siradanligindan gikarip ‘yazinsal” kilan bagat etmenlerden biri
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de iste bu ‘egretilemeli’ yanidir. Bu yan, o {irtine ‘biricik’ olma niteligini ya da ayri-
caligini veren yanlardan en énemlisidir (Uygur, 1985: 27-39).

Burada kullandigimiz ‘egretileme’ s6zciigiinii yalnizca bir sozbilim terimi ola-
rak degerlendirmemeliyiz. Buradaki anlaml{xj/la, egretileme, bir sozbilim terimi olma
niteliginin yaninda, o anlam1 da igine alan bir anlamlandirma evrenini gosterir. Bu
evren, yazin iireticisinin dikey [paradigmatik / metaforik] benligidir. Buna ‘yazin
reticisinin degismeceler (mecaz) evreni” ya da ‘degismeceler dizgesi’ de denilebilir.

Degismeceler dizgesi (mecaz sistemi), yazardan yazara degisikler gosterir. O
dizgeler, yazin tireticilerini birbirlerinden ayirt ettiren ¢ok 6zel alanlarini, baska bir
deyisle ‘kimliklerini” olustururlar. Bu 6zellik, bir tireticinin bagka bir tireticiden aldik-
larinin “galintr’” mi, “alint’” m1 oldugunu da ele verir. S6z konusu olanin bir ‘6ykiinme’
mi, bir “esinlenme’ mi yoksa ‘iyeligine gegirme’ mi oldugunu da bu dizgelerden yola
¢ikarak ortaya koyma olanag: vardir.

Yazinda, her iireticinin 6zgiinliigii olmalidir. Yazinsal 6zgiinliik, yukarida
kullandigimiz soézciiklerle sdylersek, yazin tireticisinin dikey benliginden, sanatci
kimligini belirleyen degismeceler evreninden ileri gelir. Bunlar, bir yazin yapitini
yazin dig1 yazilardan ayiran 6zelliklerdir. Ama buna bir de, bir yazinsal tirtinii 6btir
yazinsal iiriinlerden ayirt etme gabasi eklenirse, bagvurulmasi gereken deneklerin /
olgiitlerin bagsinda gene bunlar gelir, yani dikey eksenlerin karsilagtirilmasi gelir.

Bu tiir yazinsal karsilagtirma calismalarinda ‘6zgiin tirtn’ (orijinal iiriin) ile
‘oykiini trdn” (taklit diriin) arasindaki 6zdeglikler, benzerlikler ve yakinliklar cesitli
dgelerde aranir. Bunlar daha ¢ok, sozciikler / s6zceler, imgeler [egretilemeler, diiz-
degismeceler (mecaz-1 miirsel) , benzetmeler], bigem, vb. deyisbilimsel (stilistik) 6zel-
likler oldugu gibi, islenen konu, izlek, bakis acisi, ele alma ve isleme bicimi, vb. 6gre-
tisel (ideolojik | doktrinal) 6zelliklerdir de.

Hic¢ kugkusuz, ne deyisbilim ne de 6greti herhangi bir bireyin ya da kurumun
tekelindedir. Bunlar insanligin ortak degerlerindendir. Insanligin ortak degerlerin-
den herkesin 6zgiirce yararlanma hakk: vardir. Ama 6zgiirce yararlanma, bagkalari-
nin bu ortak degerlere yaslanarak yarattigi 6zgiin tirtinlerini yagmalama hakkini
kimseye vermez. Ozgiin bir bulustan yararlanma, o bulusu insanliga sunan yaratici
bireycf/en ya da kurumdan dogrudan ya da dolayli olarak olur almakla olanaklidir.
Dogrudan olur almak, yaratici yazarin onayini almak demektir. Dolayli olur ise, yara-
tic1 yazarin adini ve 6zgiin tirintinti anmak anlamina gelir.

Cesitli sanayi kuruluglari 6zgiin iirtinlerinin bulus haklarini giivence altina
almak i¢in tiizel kuruluglara (6rnegin Turk Standartlar1 Enstitiisii) bagvurmakta ve
“patent” / “lisans” adi verilen belgeler almaktadirlar. Bu belgeler, s6z konusu bulu-
sun iyesini kiitiige gegirmekle kalmamakta, o bulusu yagmalayarak haksiz kazang
yoluna gitmeye kalkisanlar1 da olabildigince engellemeyi saglamaktadir. Bu énlemle-
re karsin sanayi iirtinii tiiketim nesnelerinin yagmalanmalarinin dniine tiimtiyle gegi-
lemedigi bir gergektir. Bu da tutumsal alanda her tiirlii yagmaciliga az ¢ok her kesim-
de, her kolda rastlandigini gosterir. Ancak, bu tiir yagmaciliklarin, gelismekte olan
Dogu iilkelerine gore gelismis Bati iilkelerinde daha az goriildiugii de gﬂinen bir olgu-
dur. Bu olgu, tiizel denetimlerin siki uygulanmasiyla ve cezalandirmalarin agir yap-
tirrmlar bigiminde gergeklestirilmeleriyle saglanabildigi gibi, tireticilerin ¢ogunun
“yaraticilik hakkina sayg1” bilincini i¢sellestirmis olmalariyla da aciklanabilir.

Bununla birlikte, “serbest piyasa ekonomisi” ad1 verilen ve 6zellikle 1980’den
sonra diinya ¢apinda uygulamaya konulan tutumsal yeni diizen, “yaraticilik hakkina
sayg1” anlayisini da -kimi kez ortiik bigimde de olsa- ortadan kaldirmak isteyenlere
destek vermekte, “isini bilen” kisi ve kurumlar1 yagmacilik yapmalar1 yontinde bir
anlamda 6zendirmektedir. Yalnizca bu da degil; sz konusu yeni diizen, “6zellestir-
mecilik” yoluyla toplumun ortak tutumsal degerlerinin de yagmalanarak 6zel kisile-
re, 0zel kurumlara aktarilmalarini IMF, Diinya Bankasi, vb. uluslararas: anamalci
kurumlar araciligiyla dayatmaktadir. Kisacasi, giiclii olan, “igini bilen” herkes, her
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kurum yagmalama, sémiirme ve sOmiirgelestirme ozgiirligtine (!) sonsuzcasina
kavusmus olmaktadir.

Bu yagmalama 6zgiirliigii dogal olarak her alanda e%emenligini stirdiirmek-
tedir. Yazin ve sanat tirlinlerinin bu talandan bagisik kalacaklarini ummak i¢in somut
tutumsal yasamin oldukga berisinde kalmak gerekir. Gercek anlamda yaratici yazin
iireticisi olan bir yazar ya da bir ozan, genel olarak igte bu konumda bulunur, daha
agik bir deyisle somut tutumsal diizenin berisinde yer alir. Gene de, yaratic 1zlazarm,
o biiyiik talani, sémiiriiyii hi¢ gérmemesi, tutumsal ¢arkin igleyis bicimini hi¢ ayirt
edememesi diistiniilemez. Ne var ki, yalniz basina ¢alisan bir {iretici olarak o, olum-
suz gidisi durdurabilme giictinden dogal olarak yoksundur. Ozellikle de “serbest
piyasa ekonomisi” diizeninde, bu boyledir. Bu diizen, sdzciigiin her anlamiyla “tiike-
tici” bir diizendir.

Tiiketim diizeni, titketim nesnelerinin kalic1 olmamalarindan beslenir. Yoksa
bu ¢arki déndiirmenin olanag: yoktur. Bu kosulu saglayabilmek icin her seyin tiike-
tim nesnesine dontistiirtilmesi gerekir. Bu nedenle yazin ve sanat tirtinleri de doniis-
tiirme siirecine girerler, boylece onlar da tiiketilecek birer nesne konumuna getirilir-
ler. Oysa gergek bir yazin ya da sanat yapiti, tiikenen bir nesne degildir; tersine, bir
iazm ya da sanat yaprtim gergek bir ekinsel tirtin (kiiltiirel iiriin) kilan 6zellik, onun

aliciliginda gizlid}ilr. Tipki bir tablonun, bir yontunun, bir yapinin kusaktan kusaga
aktarilmasi gibi, bir yazin yapiti da kusaktan kusaga aktarilir. Bu aktarimda etken
olan temel gitidi, ekinsel bir degeri koruma ve onlar1 gelecek kusaklara aktararak
gelecek kusaklar1 o iirtinlerle besleyip bigimlendirme giidiistidiir. Ciinkii yazinsal
yapit degeri tasiyan bu yaratimlar, bir doga {irtinti olan insani, ekinsel bakimdan
insanlagtiran asal tirtinlerdendir.

Ancak ekin de, dénemin baskin durumdaki gretisel / siyasal kosullandirma-
larinin bigimlendirici etkilerinden ttimtiyle bagimsiz degildir. Yazin da, bir ekin
trtint olarak bu tiir tarihsel etkilerin izlerini tasir. Donemin yénlendirici 6gretisi,

azin yapitinin bi¢imini de igerigini de yaygin bigimde belirler. Yaygin bigimde belir-
er, ¢linkii yaratic1 yazin iireticilerinin biiylik boliimii bu belirlemeye uyar ya da
uymaya galisir.

Uretimin bu asamasinda tiretici yazarin ya da ozanin yaradilis 6zelligi ile
tarihsel-toplumsal yénlendirici 6greti arasinda ¢akisma da olabilir, ¢atisma da olabi-
lir. Cakisma olursa, tiretici yazar agisindan bir sorun olmaz; tirtinti stirtim ve tiiketim
asamalarinda herhangi bir giigliikle karsilasmaz. Cagin gereklerine, isterlerine uygun
catilmis kot tirtinler bile donemin kendine 6zgii pazarinda begeniyle karsilanir, alict
bulur, 6vgii toplar.

Sorun, treticinin sanatg1 yaradilisi ile dénemin egemen ogretisi birbirine
uymazsa bir stireligine yasanir. Degeri yasarken anlasilmamis sanatcilar, yazarlar bir
bakima bu tiirden yaraticilardir. Tarihsel biiyiik gelisimin yoénii belli olmakla birlikte,
dii§1‘jn%i‘ﬂer, ogretiler tipki mevsimler gibi birbirlerinin yerlerine gecerek déngiisel
cevrimler cizerler. Dolayisiyla gagm anlayisina uymayan, cagin begenisine yanit ver-
meyen iyi yapitlarin gézde olacaklari gaglar kesinlikle gelir. Yeter ki yapitin yazinsal
niteligi tlirtintin temel 6lgiitlerine uygun olsun.

Gilintimtiiztin ¢ok satan romanlari, benimsetilmeye calisilan gliniimtiz siir
anlayisi, toplumcu-gercekei ve / ya da elestirel-gercekei ya{)ltlarm gozde oldugu
1960’11, 1970’1 yillarda {iretilmis olsalardi ne dagitict bulabilirlerdi ne de tiiketici.
Bugiin, benzer durum, mevsimini 1980’den beri yitirmis gibi goriinen toplumcu-ger-
cekgi tirtinler icin s6z konusudur; bu trtinler otuz yildan bu yana etkin bir dagitim
agmdan ve tutkulu bir tiiketici toplulugundan yoksundur. 1980’den beri siirmekte
olan simdiki mevsim, “gizemci” ve “kiiresellesmeci” iklime uygun tirtinler vermek-
tedir. 1980 éncesinin trtinlerini érnekseyen giintimiiz yazarlarinin triinleri: a.) sera
tretimi trtinlerin tadindaki kekremsiligi -simdilik- tagiyor, b.) giintimiiziin egemen
Ogretisinin izlerini -Ortiik bigimde- tagiyor. Baska bir deyisle, 1980 6ncesinin dgretisi-
ni benimsedigini diistinen, o 6gretiyi stirdiirdiigiinti sanan glintimiiziin kimi top-
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lumcu yazarlari, kimi ozanlari, icinde bulunduklar1 1980 sonras1 déneminin egemen
Ogretisinin belli bagli izleklerini, ayrimina varmaksizin yapitlarinda islemektedirler.

Biittin bunlar, yazinsal 1yapltlarm tiretilmeleri sirasinda belirginlik kazanan
yaratim stirecleridir. Bu stireglerin basat 6gesi olan yazar, 6zgiin bir {irtin verir.
Ozgiin bir iirtin, biricik bir tirtindiir, benzerlerine benzemez. Ama tutumsal diizen
iginde, benzerleriyle birlikte pazarlanir.

Siiriim: Basim-Dagitim

Yazinsal tirtinler de 6biir tirtinler gibi pazarlanir, onlar da dagitim stirecine
irerler. Siire¢, tarim ve sanayi {irlinleri i¢in nasil isliyorsa yazimnsal tirtinler icin de
1genzer bicimde igler. Bu stireg, tirtiniin tireticilerden alimip -her tirtine 6zgti, gesitli-
islemlerden gegirilerek tiiketiciye ulastirilmasindan baska bir sey degildir. Bu asama-
da ise karisan bilesen, kisaca “araci kurum” denilen kuruluslar toplulugudur.
Anamalc diizende aracit kurumun asal eregi “kar” elde etmektir. Ikincil erekler, top-

lumun gereksinmelerini karsilamak bigiminde 6zetlenebilir.

Tutumbilimin bu isleyis bi¢imi hi¢ kuskusuz biiytik boyutlu anamalc diizenin
isleyis bicimidir. Kiiciik ve kapali tutumsal dtizenlerde tiretici ile tiiketici arsinda
aract kurum olmaz. Genis anlamda her tiirlii yaymcilik, dar anlamda yazin yayincili-
g1 biiytik 6lgekli anamalcr diizenin igleyisine girer: Yazimnsal tiriin tireticiden (yazar ya
da ozan) alinur, gesitli 6zel iglemlerden gegirilir ve tilkenin her yanindaki tiiketicilere
(okurlara) iletilir. Kimi aract kurumlar da s6z konusu tirtinleri yurtdisinda pazarlar.

Yayimciligin biiytik lgekli tutumsal isleyise gegmesi, yazili tirtinlerin ¢ogaltil-
malarinin olanakli olmasiyla saglanabilmistir. Bu da animsanacag gibi ilk basimevi-
nin 1444’'te Gutenberg’ce kurulup basili ilk triintin 1446’da verilmesinden sonraki
%llllarda olmustur. Gene animsanacag gibi Batt Avrupa Ronesans’ini1 baglatan etmen-
erden biri de basimevinin kurulmasidir. Basimevi demek, tiretim evi demektir. Uzun
%llllar kiiciik 6lgekli birer islik konumunda is goren basimevleri, gitgide biiyiik 6lcek-
i kuruluslara evrimlegerek tifdruk, ofset, vb. basim uygulayimlarina ge¢cmislerdir.

Bati Avrupa’da basimciligin olanaklarindan yararlanilarak on altinci ve on
yedinci ytizyillarda basilan tirtinler dinsel betikler, bilimsel / diistinsel ya}ntlar, siir
ve tiyatro oyunlaridir. On sekizinci ytizyilda gazeteciligin ve ansiklopediciligin orta-
ya ¢ikmasi basimeiligin tutumsal 6lgegini daha da biiytitmiistiir. On sekizinci yiizyil,
Fransa’da “aydinlanma ytizyil1” ya da “dustintirler ytizyili” olarak adlandirilir. Ama
bu “Fransiz yiizyili”, yalnizca Fransa’yla sinirli kalmamis, Bati Avrupa’min Gteki
tilkelerini de etkilemistir. “1789 Fransiz Devrimi” ya da o6biir adiyla “Burjuva
Devrimi”, ylizyillar stiren bir sinif savagiminin énemli bir dénemecidir. Bu devrimin
ilkeleri az ya da ¢ok, er ya da geg¢ diinyanin belli bash biitiin tilkelerine basin-yaymn
yoluyla ulagmigtir.

Bu ilkeler her seyden ¢nce burjuva siufimin belirledigi ve savundugu ilkeler-
dir. Bu ilkeler, tutumsal bakimdan anamalci, siyasal bakimdan ulusalci, dinsel bakim-
dan laik, toplumsal bakimdan 6zgiirliikgii (liberal) bir rejim 6ngoériir. Akgasal tistiin-
liigii daha onceki ytizyillarda ele gegirmis olan burjuva sinifi, tutumbilimsel alanin
bagat egemeni durumuna geldikten sonra siyasal erki de iyeligine gegirmistir.
Boylece toplumsal diizendeki her alanin egemeni artik burjuvalar olmustur, daha
dogrusu burjuva smifi olmustur.

Burjuva sinifi, iretim, siirtim ve tiiketim stireglerini anamalci tutumbilimin
gereklerine uygun olarak belirler. Birincil gerek, yukarida degindigimiz gibi, “kar”
elde etmektir. Yazili tirtinlerin basilip dagitilmalar1 da bu birincil geregin itkisiyle
gerceklesen eylemlerdir. S6z konusu olan yazinsal yaratimlar olunca, tirtiniin tiirti ve
icerigi de 6nem kazanabilir. Ornegin on yedinci ytizyilda “tragedya” ve “komedya”
tiirtinden {irtinler daha ¢ok basilirken, on sekizinci yiizyilda diisiinsel / bilimsel
tirtinlerin yayimlanmalar1 6ncelik kazanmigtir. On dokuzuncu yiizyilda giticlii bicim-
de ortaya ¢tkip 6nem kazanan roman, burjuva sinifinin da yaznsal tiiri olarak yayin-
cilikta ilk sirayr almigtir.
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Romanin ilk sirayr almasi rastlantisal degildir kuskusuz. Ciinkii romanin
Oznesi burjuva, romanin konusu burjuvanin seriiveni, romanin okuru da burjuvadir.
Akgasal bakimdan bir 6lgiide giiglenmis kiiciik burjuva, kendisinin ya da tiirdesinin
serlivenini isleyen roman, vb. drtinleri satin alabilecek duruma gelmistir. Génenci
daha da artmus olan biiyiik burjuva ise bu zevkin 6tesine gegerek resim, vb. plastik
sanat tirtinlerinin de alinip satﬂmalarma etkin bicimde girebilecek konuma ytiksel-
mistir. Kisacasi, burjuva sinifi kendisini giidiimleyen tecimen (merkantilist, tiiccar)
anlayisiyla neredeyse her seyi alinip satilacak birer nesne, birer tirtin olarak deger-
lendirir (Marx & Engels, 1971: 37-43).

Urtinleri tecimence degerlendirme tutumu, anamalct diizenin dogal bir anla-

1s1dir. Dolayisiyla yazin yapitlarinin iiretilip dagitilmalarinda izlenen islemleri de

gu anlayis dogrultusunda irdelemek gerekir. Clnkii burjuva sinifinin siyasal ve
tutumsal 6gretisi bu yonde igler.

Ancak, bu 6gretinin karsit1 olan siyasal 6gretiler de yazinsal yapitlarin tiretim
ve dagitimlarini kendi gereklerine gore bigimlendirmek isterler. Ornegin V. I. Lenin
13 Kasim 1905’te yayimlanan “Parti Orgiitii ve Parti Edebiyat1” bashkl yazisinda,
ilerde Sovyetler Birligi adin1 alacak olan toplumcu devlet diizeninde, yazinsal ve
sanatsal her tirlii etkinligin “Partinin 6gretisi” dogrultusunda tiretilip dagitima
sokulmasindan yana oldugunu belirtir. Lenin sunlari yazar: “Yazarlar kesinlikle parti
Orgiitiine katilmalidir. Yaymevleri, depolar, diikkanlar, okuma salonlari, kiitiiphane-
ler ve cesitli kitapevleri parti denetiminde girisimler olmalidir. Orgiitlii sosyalist pro-
letarya biitiin bu etkinligi gozlemeli, derinlemesine denetlemelidir” (Lenin, 2008: 30).
Herhangi bir ek agiklamaya gerek duyurmayacak denli biiyiik bir agiklikla dile geti-
rilmis bu goriise gore, yaymeihigin biitiin siirecleri ve alt kuruluslari (yaymnevleri,
depolar, dukkanlar, vb.) baskin 6gretinin birer aract durumuna getirilmis olacaktir.

Mustafa Kemal Atattirk de yazin ve sanatin toplumsal islevi tizerinde ¢ok dur-
mus, Sadi Borak’in deyisiyle “edebiyatin toplumun yticeltilmesi yoniinde kullanil-
masini istemistir” (Borak, 2004: 68). Atatiirk’tin an%,aylgma gore to;lj)lumun yazin
yoluyla yticeltilmesinden ilk anlasilmasi gereken, Tirk ulusunun biyiikligiind,
yigitligini, Ttirklerin yaradilislarindaki yetenekleri, tinsel yticelikleri isleyip daha da
giclendirmek ve yaymaktir. Atatiirk, okullardaki yazin derslerinden 6grencilerin
nasil yararlanmalar gerektigini su tiimceyle de dile Eetirmig.tir: “Tturk kafalarmdaki
kabiliyetleri, Tiirk karakterindeki saglamliklari, Tiirk duygularindaki yiikseklik ve
geni@l}ilkleri, kendilerini hi¢ zorlamadan, natiirel bir tarzda ve oldugu gibi ifadeye
onlar1 [6grencileri] alistirmak” (Borak, 2004: 67). Atatiirk’iin yazin ve yazmnbilim
konusunda Milli Egitim Bakanliginca belirlenip uygulanmasini istedigi izlence, ulu-
salc1 bir yaklagimin tirtintidiir, bu da Lenin’in “uluslararasi kiiltiir” anlayisinin karsi-
tidir. Lenin 1913 Kasiminda yayimlanan makalesinde sunlari soyliiyor: “Ulusal kil-
tiir slogani, (...) bir burjuva aldatmacasidir. Bizim sloganimiz, demokratizmin ve
diinya isci hareketinin uluslararas: kiilttirtidiir” (Lenin, 2008: 102).

Bu demeglerden, bu siyasal sdylemlerden konumuz baglaminda ¢ikarsanmast
gereken sudur: Yazin da bir toplumsal kurum olarak egemen 6gretinin -agik ya da
ortiik- bir tastyicisi ve yayicisidir. Bati demokrasilerinde 6vgtisti bolca diiztilen “giri-
sim ozglrligu” ve “liberal anlayis” da bu cikarsamanin diginda degildir. Liberal
anlayisin g¢ekirdek kavrami “kar” oldugu igin, yazinsal tiirlerin, yazimnsal tirtinlerin
“kar” getirenleri hangileriyse o yonlerde yatirim yapilacag: agiktir.

Liberal tutumbilimin anakaras1t ABD’de, bu hep béyledir. Yazin yapitlarinin
tiretimlerini ve sunumlarini belirleyen, “piyasa” kosullaridir. Su ttimceleri okuyalim:
“(...) Amerika’da ise, kiiltiirel olus, sosyal ve ekonomik yap1 ve ideoloji, tiyatroyu da
etkilemistir. Amerikali i¢in tiyatro ticarettir. “Theatre is business’. Once para kazan-
mast gerekir tiyatronun, sanat sonra gelir” (Krippendorff, 1966: 96). Ekkehart
Krippendorff, Broadway’de bir “is” olarak algilanan tiyatro ortaminda oyun yazarla-
riin ve oyuncularin yasadiklar giildiirticti ama acikli sagmaliklar: sergiledigi, 1963
yilinda yayimlandig1 anlasilan “Sanat ve Ticaret” baslikli yazisini su tiimceyle bitirir:
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“Biitiin bunlarin nedeni de piyasanin kosullaridir” (Krippendorff, 1966: 99). Bu sonug
timcesinden ¢ikarsanabilecek vargt sudur: Liberal-6zgiir diizenin 6gretisi, “serbest
piyasa” neyi gerektiriyorsa, odur.

Serbest piyasa terimi, giintimiiziin kutsallastirllmis kavramlarindan biridir.
Ciinkii ABD igin gegerli olan her sey, ABD'nin ¢ekim alanindaki tilkeler igin de biiytik
olgiide gegerlidir. Bununla birlikte, tarihsel bakimdan énemli ge¢misleri olan tilkele-
rin, ABD toplumunca yeter olciide i¢sellestirilmemis baska degerleri de vardir. Bu
iilkelerde, ilericiler ile tutucular ve / ya da gericiler arasinda bagtan beri siiregelen
gﬁg kavgalar1 bitecek degildir. Bu kavga yalmizca tutumsal alana 6zgii degildir;

avga, to(flumsal yagsamun her alaninda siirmektedir. Dil, yazin, ekin anlayislar1 ve
tirtinleri de bu kavganin nesneleridir. Tiirkiye bu tiir gli¢ kavgalarinin somut bigim-
de ve stirekli yagsandig1 6rnek tilkelerden biridir.

Tiirkiye Cumhuriyeti, Kemalist ilkeler dogrultusunda 1923'te kurulmustur.
Devletin kurucu 6nderi, dil ve yazin konularini1 da -yukarida degindigimiz gibi- ulu-
sallagtirmaci, daha dogrusu_halket bir anlayigla tabana yayma iilkiisiinii yagsama
gegirmeye 6nem vermistir. Oyle ki, 6liimiinden hemen once kaleme aldig: vasiyet

elgesinde kalitinin bir bélimtini Tiirk Dil Kurumu ile Tiirk Tarih Kurumu arasinda
iilestirerek bu kurumlarin bagimsiz varliklarin stirdtirmelerini istemistir. Ama 1923
Cumbhuriyet Devrimine indirilen en biiyiik darbe olan 12 Eyliil 1980 kargidevrimi
Atatiirk’tin vasiyetini hige sayarak s6z konusu iki kurumu tersine doénitistiirmiis ve
Atattirk’tin parasini devrimin karsitlarina -en azindan, devrimin pek de yandasi
olmayanlara- sunmustur.

O yildan beri Tiirkiye’de yalnizca dil degil, yazin iirtinleri de nitelik degistir-
mistir. 1980 sonrasinin bagbakani Turgut Ozal Red Kit, Tommiks okuyup gencligin
yazinsal begenisini kolaylagtirarak onu yeni bagtan belirlemistir. O dénemin tutum-
sal anlayisi ile 6nerilen yazin anlayist arasinda kosutluk vardir: is bilir olmak ve kose-
yi kolayca dénmek.

Giintimiiziin gizemci ve kiiresellesmeci yazinsal ortami o dénemin bir sonu-
cudur. Anamalc diizenin karsitt olan yazarlar ve ozanlar “kartel medyast” ad1 veri-
len yayin kuruluglarna girememekte “Sanat tarihimizde, yonetenlerce ‘sakincali’
1%(')’riiliip yogun baskilara ugrayan bir¢ok sanat¢inin, ayni zamanda ‘sol” etiketli birta-

1m yaynevi sahipleri ve kogebas: diikaliklarinda kalem oynatan ilerici (!) sermalye
noterleri tarafindan stirekli sanstire ugratildigi, antolojilerden dislandigi, on yillar
boyunca adlarinin unutturulmak ve sanat tarihgelerinden bile silinmek istendigi arag-
tiran gozlere sir degildir.” Sanat Cephesi Bildirgesi, i¢: Sanat Cephesi (Sosyalist
Gergekgi Sanat Dergisi), say1:1, Eyliil 2009., ama kendilerinin de elegtirdikleri diizen-
ce duygusal bakimdan devsirildiklerinin ayrimina varamamaktadirlar Sanat
Cephesi'nin (Sosyalist Gergekgi Sanat Dergisi) yazarlart ve ozanlari, derginin birinci
sayisinda, ilging siir ve yazilarla kendi dontistimlerini de ele vermektedir. . Bagka bir
deyisle, tutumsal yeni diizen, kendisine en cok kars1 ¢ikarmis goriinen kesimin bir
bolimtinti de canlt canlt yutmus ve ¢oktan sindirmistir.

1980 sonrasinin tutumsal diizenine karsi ¢ikanlarin bagka bir boliimii, glinii-
miiziin ¢ok satan yazinsal {iriinlerinden yola ¢ikarak nesnel bir durum belirlemesi
yapmaya calismakta, dolayisiyla daha usqu davranmaktadir. Forbes dergisinden
alintilanan bir bilgiye gore, Ocak 2008 — Agustos 2009 doneminde {irtinleri en gok
satilan yazarlar satis blytikliiklerine gore sdyle siralanmaktadir: Elif Safak, Turgut
Ozakman, Ayse Kulin, Orhan Pamuk, Canan Tan. Bagka bir sayfada, kitaplari en ¢ok
okunan yazarlara bakarak tilkenin yazinsal durumuna iliskin bir yargida bulunabile-
ceginin 1yi bir érnegini Tahsin Yiicel vermektedir Tahsin Yiicel, kendisine yoneltilen,
“Ulkemizde, sosyal adaletsizlik bu kadar derinlesmisken, bitmeyen bir kriz s6z konu-
suyken, neden Kerhangi bir isyan dalgasi dogmuyor?” sorusuna verdigi yanitta,
“Aydilarin, sanatcilarin sessizligine gelince, bu konuda da gazetelerimizin kitap
eklerindeki ‘en ¢ok okunan kitaplar’ dizelgesine bakarak tutarli bir sonuca varabilir-
siniz”, demektedir. Bkz. Sanat Cephesi, say1 34, Aralik 2009. [A¢iklama: 2009'un son
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ceyreginde, Sanat Cephesi adiyla yayimlanan iki ayri dergi var.] . Ciinkd yazin
tutumbilimi alaninda da, tiretim, stiriim ve tiiketim stiregleri birbirlerinden bagimsiz
etkinliklerden olugsmaz.

Tiiketim

Tiiketim stireci, tutumsal isleyisin son asamasini olusturur. Bu asama kendin-
den 6nceki basim-dagitim asamasinin dogal bir uzantisidir. Basim-dagitim stireci,
oncesi olmayan, nedensiz, kendiliginden olusmus rastlantisal bir etkinlikler toplami
olmadi@1 gibi, sonrasi olmayan, amagsiz, ereksiz, rasgele bir savurganliklar dagilimi
da degildir. Bu, tutumbilimin 6ziine aykiridir. Asal olarak dengeli bir etkilesimler ag1
olan tutumbilimin sonsuz 6zgtirliikler i¢inde islemedigini animsamak gerekir.

Yazinsal {irtinlerin satin alinarak tiiketilmeleri de bireylerin sonsuz 6zgtirlik-
ler icinde gerceklestirdikleri edimlerden degildir. Insanin kendi kendini 6zgtirce
yarattigini ileri siiren varolusculuk bile, acgiklamalarinda, 6zgiir insanin kendini
yaratma siirecinde kendine birtakim Ornekgeler (modeller) sectigini yadsimaz.
Bireylerin tinsel varoluslariin yapilandirilmasinda yazinsal yapitlar 6zgiin ve seckin
birer 6rnekge olustururlar.

Ola ki bundandir, yazinsal yapitlar gelenekgi gevrelerce tekinsiz tirtinler gibi
algilanabilmislerdir. Ornegin, kadinlarin yazinsal yapitlar: tutkuyla okumalarinin
onlarda “bovarizm” ad1 verilen birtakim ruhsal sayriliklara yol agtig: ileri siiriilebil-
mistir (Coulangeon, 2005: 36). Yazinsal yapitlarin yalnizca kadimnlart degil, isci simifi-
n1 da ayartip onlara 1848 Fransiz devrimini yaptiracak denli bastan ¢ikarici, toplum-
sal diizeni bozucu etkileri oldugu savlanmustir (Coulangeon, 2005: 36).

Yazin tirtinlerinin basilip dagitilmasi isiyle ugrasan kesim de tilkenin tutum-
bilimsel diizeninin yadsinmaz bir 6gesidir. Buna karsin, bu 6énemli tutumbilimsel
0genin toplumsal diizeni bozacag: kaygisi yasanmistir. Bu baglamda, s6z konusu
bakis agisina gore toplumsal diizeni kimlerin bozabilecegi de aciga gikmis olmakta-
dir. Bunlar emekgiler ve kadinlardir. Emekgi teriminin sinirlari genisletilirse icine
ogretmenler, 6gretim tiyeleri, 6grenciler, kamu kesimi calisanlari, emegiyle geginen
aydinlar, sanatcilar, avukatlar, doktorlar ve benzerleri girerler. Bu toplumsal tabaka
kiictik burjuva katmandir.

Dolayisiyla burjuva smnift icinde bir toplumsal tabakalasma olusmaktadir:
biiyiik burjuvalar ile kiictik burjuvalar. Biiyiik Eurjuva tabaka, biiytik sanayi kuru-
luglarinin, biiytik sigorta sirketlerinin, genis 6lgekli tecimen orgiitlerin, vb. 6zel kesi-
min iyelerinden ve tist diizey yoneticilerinden olusur. Toplumun en varsil katmanini
olusturan bu kesimin iiyeleri kendilerine daha az zaman harcatan ama daha pahali
toplumsal-sanatsal etkinliklere (tenis, golf, tiyatro, bale, kuh’j1p arkadagliklari, vb.)
katilirlar (Coulangeon, 2005: 38). Kiigiik burjuva tabakanin tiyeleri, ak¢asal olanakla-
rimin da kisith olmast nedeniyle gorece ucuz olan ama daha ¢ok zaman alan ekinsel
tirtinleri satin alirlar. Kitap bu trtnlerin baginda gelir.

Kitabin bir 6zelligi de bireyi toplumsal gevresinden soyutlamasinda belirir.
Metrolarda, trenlerde, otobiislerde yol boyunca kitap okuyan [Okuyormus gibi gorii-
nen!] Batili bireylerin ¢oklugundan hayranlikla séz edilir. Bati Avrupa iilkelerinde
bulundugumuz siralarda bu yoénde dikkatimizi ¢ekecek 6l¢iiye varan yogun okuma-
lara, tutkulu okurlarin varligina tanik oldugumuzu soyleyemeyecegiz. Ancak, Batili
romanlarda kimi kez okudugumuz bir olgudur bu: Birey, toplumsal ¢evresinden ken-
disini soyutlamak igin sigimilacak bir nesne gorevi ytikler kitaba.

Her seye karsin kitabin en buiytik tiiketicisi (satin alicis1) kiigtik burjuva taba-
kanin tiyeleridir her zaman. Dolayisiyla yeniliklere, éncii yazina, yeni diisiincelere,
Ozgiin gortslere, ayriks: Onerilere ¢ogu kez daha acik olan ya da olmas: gereken
kesim, bu kesimdir. Yazinsal tirtinlerin okurlara sagladigi imgelem varsilligi, betim-
ledigi Clya§amt1 gesitliligi bu kesimin tiyelerindeki yaraticiligi kigkirtan 6nemli birer
diirttidiir Bu konuda Lenin’in yargilarinin ¢ok sert, keskin, ényargili ve basmakalip
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oldugunu diistinliyoruz. Lenin s6yle diyor: “tam bir burjuva, tistelik de miyop, dar
1%61‘{1§11’j, ufuksuz bir burjuva, yani bir kiigtik burjuva”. Lenin’in Rusya ve Ukrayna

oyliisti igin soyledikleri, genel olarak koylii cogunlugunu da ¢agristirmaktadir: “dar
gortsli, gelenekei, dogdugu yerden hi¢ gtkmamus, korkung derecede cahil” : Lenin,
Edebiyat ve Sanat Uzerine, s.111. Lenin kiiciik burjuva tabaka ile koyliileri bu bigimde
yargilarken dsttinltigi ve onciltigi isci sinifina vermektedir. Oysa fabrika ve tarim
is¢ilerinin ezici cogunlugunun kitap tutkunu olmadlgl, ozellikle yazin tutkunu olma-
dig1 bilinmeyen bir gercek degildir... Yilmaz Giiney’in el yazisiyla yazdig1 ginltigii-
niin bir béliimiint Vedat Giinyol’dan edinmistik. Yilmaz Giiney, gl’jnh’jgiinge, Vedat
Gilinyol'un (;ﬂ(ardlgll1 sanat ve yazin dergisi Yeni Ufuklar'1 is¢i mahallelerinde satmaya
calistigindan, ama hic¢ kimsenin dergiyi satin almadigindan -biraz da sasirarak- s6z
etmekteydi. Bu saskinligy, is¢i stnifini tilkiilestirmenin, yiiceltmenin yol a¢tig1 yanil-
samadan birdenbire ayilmis olmas1 yaratmig olmalidir. . On sekizinci ytizyilin, yani
Aydinlanma Cagmin dustintirlerinin (Voltaire, Diderot, J.J. Rousseau, v6.) birer bur-
juva distintirti olduklarmni, acik gortisleriyle cesitli bagnazliklarin, 6zellikle dinsel
bagnazhigin karsisina ytireklice ¢ikmis olduklarimi tarihsel kosullart da géz ardi
etmeksizin animsamaliyiz.

Bununla birlikte, bagnazligin geriletilmesinde etken olan yapitlar yalnizca
diistinbilim, toplumbilim ve tutumbilim {tirtinleri degildir. Yazinsal %lapltlar, aliplas-
mis yargilarin, onyargilarin asilmasinda 6énemi yadsinmayacak islevler tistlenirler.
Yazinsal yapitlarin okurlari, yapitlardaki anlati kisilerinin yasantilarina igerden tanik
olduklari i¢in, yazin okuru olmayan kisilere gére cogu kez daha anlayish ve hoggo-
riilii kisilerdir. Yazinsal f/apltlar -Obiir sanat yapitlar1 gibi- imgelemi besleyen yara-
timlardir, onlarin bu 6zelligi okurun yaratici giictinii kigkirtir, ona yaratim ve ¢oziim
segenekleri sunar. Yazinsal yapitlar, okurun dguyarhhgml inceltir, bu da daha insanca
bir diinyanin kurulmasinda ise yarar.

Is, yazinsal yapiti se¢me becerisine kalmaktadir. Her okur dogal olarak kendi
yaradilisina uygun bir {iriin se¢gmek isteyecektir. Ne var ki, yukarida da deginildigi
ibi, tliketici olarak okurun 6zgtirltigii sonsuz degil, sinirhidir. Okurun segimini etki-
eyen cesitli etmenler vardir. Toplumsal cevre bu etmenlerden biridir. Toplumsal
cevre iki turliidiir: yakin (dar) gevre, uzak (genis) gevre. Yakin c¢evre arkadaslardan,
taniglardan olugur. Uzak gevre, yazinsal iiriinleri izleyen ve o iirtinler {izerine deger-
lendirmeler yapanlardan, elestirilerden, duyurulardan, reklamlardan olusur.

Bunlarin disinda okurun se¢imini etkileyen en 6nemli 6ge, yaymevidir.
Okurluk bilinci geligmis bir alic, satin alacag: tirtiniin hangi yaymevinin trtinii oldu-
guna kesinlikle bakar. Ciinkii bir yaymevi herhangi bir yazinsal yapiti kendi 6z§iin

apagmin igine alip ona kendi damgasini1 vurmadikca yazinsal yapitin “iirtin” olma
degeri yoktur. Yayinevinin akgasal gticti ve niteligi ile yayimladig: yazinsal yapitin
niteligi arasinda dogru orantil1 bir iligki vardir. Yaymevinin akgasal giictiniin ytik-
sekligi, yayinevine biiytik olanaklar sunar. Bu olanaklarin basinda, genel yazman
(editor) Kadrosu gelir (Efeoglu, 2004: 20-22). Ulkedeki ve diinyanin belli bagl tilkele-
rindeki yazinsal etkinlikleri iyi izleyen yiiksek nitelikli yazmanlar kadrosu yalnizca
yaymevinin degil, gérev yaptiklar: tilkenin yazinsal diizeyini de yiikseltir (Duras,
2004: 119-123). Bu da ise 6nemlice bir kaynak ayirmay: gerektirir. Ctinkii sayfa diize-
ninden grafige, dizgiden diizeltiye, ciltten tanitima degin bir dizi titiz ugras, iyi tirtin
¢ikarmak igin gereklidir. Okur adi verilen genel tiiketici bu ugraslar: kimi kez ayri-
mina varmaksizin degerlendirir. Ama yazin okuru ¢ogu kez ayrimina vararak deger-
lendirmelerde bulunur. Degerlendirme yapmanin bu sonuncu gesidi, yazin okurunu
obtir okurlardan ayiran énemli bir ayiragtir. Dolayisiyla yaymevinin yayin ¢izgisini
ve yayinlarin niteligini belirleyen asal 6gelerden biri, buytik 6lctide okurlaridir.
Okurlar, yaymevinin izledigi yaym politikasin1 ve yazinsal yaymlarin tiirlerine,
bicimlerine, niteliklerine deger %’igen gercek kisilerdir. Bu kisiler bir okur toplulugu,
bir okur kesimi olustururlar. Bu kesimin yargilar1 da varliklar1 gibidir, sanal degil,
gergektir.
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Yaynevlerinin tiiketici kesimleri az ¢ok bellidir. Yaymevi okur sayisini artir-
mak, daha ¢ok tiiketiciye tirtin satmak icin tilke genelindeki okur ¢ogunlugunun
yazinsal begenisini géz ontinde bulundurdugunda iyi yazinsal tirtin ile iyi olmayan
yazinsal triin arasinda celigkin kararlar vermek durumunda kalabilmektedir.
Yazinsal degerleri tartigilabilir, kaliciliklar1 olmayan ama kolay tiiketilebilen, giintin
begenisine uygun trtinler iyi sayilabilecek bir satis diizeyine ulasirken, nice degerli
yazinsal yapit -reklami, duyurusu da yeterince yapilmamissa- tiiketicinin ilgisinden
yoksun kalabilmektedir “Boyle seyler aciklanmaz, ayip olur! Ustelik de uzun stiredir
Cumbhuriyet Yayinlari'nda ¢ikiyor yeni, eski kitaplarim... Her biri kag tane basiliyor
dersiniz? Utang vericidir bunun yanitin1 vermek! Bin mi, iki bin mi en ¢ok?”, Oktay
Akbal, “Vay, Benim Enayi Oglum!”, Cumhuriyet, 20.12.2009. . Bu, yalmzca yazar
ve C}llaylma agisindan degil, tilkenin yazin begenisi agisindan da diistindiirticii ve tizii-
cuddr.

Yazin begenisi tilke genelinde dengeli bigimde yiikseldikge, toplumun sinifsal
dayanusikligr da, tilkenin uluslararasi sayginligi da gitgide artar ve pekisir. Yazinsal
yapitlarin alicilar1 daha ¢ok orta tabakada, bagka bir deyigle toplumun genis kesi-
minde yer aldiklari igin, tilkenin yazinsal-ekinsel kalkinmasinda oylumlu bir ytikse-
lis daha ¢ok onlarin katkilariyla, onlarin ¢abalariyla gerceklesir. Orta katman iginde-
ki tabakalagsma da [“fraction dominante”, “fraction dominée”] (Coulangeon, 2005: 7) bu
yolla gittikce diiser, elverisli bir dayanisiklik olur. Toplumsal tabakalar arasindaki
uyumsuzluk, gelismis tilkelerin ¢ogunda tanik olunan uyumluluga dontistir.

Sonug¢

Bir tilkenin gelismislik diizeyini gosteren 6nemli gostergelerden biri de yazin-
sal yapitlarin tutumbilimsel diizen i¢indeki paylaridir. Bu 1paym somut degeri ile geti-
risinin soyut giici arasinda, karsilastirilmasi yadirgatici olabilecek bir 1gelir-gider ilis-
kisi vardir. Yazinsal yapitlara yapilan yatirimlarin kamusal ve ekinsel getirisi, tilke-
nin ekinsel hazinesine yillar sonra doner. Dolayisiyla bu durum, dayaniklilik, sabur,
uz gorisliiliik, kesintisizlik gerektirir. Ama -dedigimiz gibi- kazang kesindir.

Coulangeon’un terimleriyle belirtmek gerekirse, “capital économique” ile
“capital culturel” (Coulangeon, 2005: 7) arasindaki oranti, iilkenin kalkinmasinda,
okur katmanimin yayginlasip yiikselmesinde ok belirleyici bir 6gedir. Fiisun
Akatli'nin “standart” sozctigtiyle karsilamay: yegledigi “ortalama okur” katmanini
topluma yaymanin, genisletmenin ve ortalamay1 yiikseltmenin yolu, basimcilikta ve

ayimcilikta “savurganlig ussal 6lgtilerde tutmakla” -1970°li yillarda- olanakl: olabi-
irdi (Akatly, 1980: 30). Ancak yaklasik son on yilda “piyasaya stiriilen” yazmsal
yapitlarin basim ve ciltleriyle “seckin” birer tirtin olmalari, tiiketici begenisini geri
dontilmez bigimde etkilemistir. Bununla birlikte, yaymevlerine inanmak gerekirse,
bu “se¢kin” tirtinler, yazinsal yapit tiiketimini yiikseltmemistir. Dahasi, niifus artigi
da goz oniinde bulundurulursa, yazinsal tirtinlerin okunma oranlarinda ve tiiketil-
melerinde 1970’li yillara gore bir diististen s6z etmek yanlis olmaz.

Kisacasi, yazimsal tirtinlerin basilip dagitilmalarinda giintimiizde ulasilmis
niteliksel gorece tstiinliige ve yetkinlige karsin, tiiketici-okur sayisinda umut kirici
bir yetersizlik oldugu yadsimnamaz. Bunu, salt yayginlasan televizyon bagimliligina,
obtir eglence yollarinin ¢ogalmasina, vb. baglamak gercekgci olmaz. Basa dontip soy-
lersek, 12 Eylil 1980 darbesinin ﬁazmsal—ekinsel alandaki yikiciligini hesaba katmak
gerekir. Hesaba gore, agik, biiytik dlctide 12 Eyliil’den kaynaklanmaktadir.
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ECONOMY AND LITTERARY

Ertugrul EFEOGLU*

Abstract

In this article, we have tried to define the relationship between literary
creation and economy. By doing this, we examined the literary production like
an economic product. We studied the way which the economic products tra-
verse. The literary productions, they also, continue the process of three dimen-
sions of the economy: creation-production, impression and distribution, con-
sumption.

Keys Words: Literary economy, economic object, product, production,
distribution, consumption
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iLKOGRETIM 8. SINIF TURKCE DERSINDE
OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERINI
KULLANMANIN, TUTUMA ETKILERi**
Nevin AKKAYA*

Ozet

Bu arastirmada” ders kitaplarindaki metinler aracihgiyla 6grencilerin
okuma stratejilerini kullanmalarimnin Tiirkge dersine yonelik tutuma etkisi var
mudir,” sorusuna yanit aranmustir.

Aragtirmanin amaci ilkogretim 8. sinuflarda Ttirkge dersinde, ders kita-
plarindaki metinler araciligiyla gerceklestirilen okudugunu anlama stratejileri
egitiminin, okumaya yo6nelik tutumlar tizerindeki etkisini aragtirmaktir.

Bu arastirmada 6n- test ve son-test kontrol gruplu deney deseni kul-
lamilmigtir. Aragtirma, Izmir/Buca’da, orta sosyo ekonomik dtizeydeki bir
ilkogretim okulunun sinifinda gergeklestirilmistir. Arastirma, yansiz atama ile
olusturulmus biri deney digeri kontrol grubu olmak {izere iki grup {izerinde
yiirtitiilmiigtiir. Deney grubunda (n=61; ilZ:29, erkek=32) okudugunu anlama
stratejilerine iligkin dgrenme, kontrol grubunda ise (n=59; kiz=28, erkek=31)
Tiirkge Dersi Ogretim Programi uygulanmustir, 6grencilerin okumaya yoénelik
tutumlarimi belirlemek i¢in Susar Kirmizi (2006) tarafindan gelistirilen
“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (OYTO)” kullamilmustir.

Aragtirmanin sonucunda, okudugunu anlama stratejilerine iligkin
ogrenme ile Tiirkce dersi 6gretim programi gruplarimin 6n test ve son testleri
arasinda deney grubu lehine anlaml bir farklilik elde edilmistir. [Tkgretim sek-
izinci siiflara metinler araciigiyla geceklestirilen okudugunu anlama strateji-
leri egitimi, okumaya yonelik tutum gelistirmede etkili olabilir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce 6gretimi, okudugunu anlama stratejileri,
okumaya yé&nelik tutum, ilkégretim.

Giris
Ogrenme ve dgretme etkinlikleri temelde bir iletisim ve etkilesim siireci iginde
1%ergekle§ir. Bu stirecte gerceklesen 6grenmeler, dil becerilerinin amaca uygun olarak
ullanilmasini gerektirir. Okuma becerisi de bu dil becerileri igerisinde temeli olus-
turan bir yapiya sahiptir. Yalgin’a (2002) gore okuma insanlarin kendi aralarinda
onceden kararlastirdiklar: 6zel sembollerin duyu organlar: yoluyla algilanip beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir. Metnin ¢6ztimlenerek anlaml
olarak algilanmasi demektir. Okuma insanoglunun farkindaligini arttiran ve kendini
gerceklestirme adina yapabileceklerini duyumsatan bir eylemdir.

Edinilen bilgilerin biiyiik ¢ogunlugunun okuma yoluyla elde edildigi bilin-
mektedir. Insan yagsaminda bu denﬁ 6nemli olan okuma Demirel’e (2006: 50) gore
“biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili sembollerden
anlam ¢ikarma etkinligidir.”Okuma genel olarak bakildiginda bir yazinin sézciik,
ctimle, paragrafla birlikte goriiltip algilanmasi ve anlamlandirilmasini da igeren kar-
magik zihinsel etkinlikler biitiintudyiir.

*

Yrd. Dog. Dr. ; Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Bolimii
Bu ¢alisma 9-11 Aralik,2009 tarihinde “2. Diinya Dili Tiirkge Sempozyumunda” kongresin-
de bildiri olarak sunulmustur.
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Yalgin’a (2002) gore edindigimiz bilgilerin %80’inin okuma yoluyla oldugunu,
bunun da ¢ogunlukla sessiz okuma bi¢iminde yapildigini diisiintirsek, okuma egiti-
minin 6neminin biiyiikk oldugu bir kez daha anlagilacaktir. Bilgi cag1 diye
adlandirilan 21. yy. egitiminde bilginin aktarimi ve kullanilmasindan ¢ok, %ilginin
yeniden tiretilmesi 6nem kazanmustir. Bilginin yeniden tiretilmesi icin erken yaglar-
dan itibaren bireyin tist diizey biligsel stireglerini isletebilmesi gerekir. Bu stiregleri
islemesi Tiirkge derslerindeki etkili anlama ve anlatma egitimiyle olasidir. Anlama
egitiminin en etkili beceri alanlarindan biri dinleme, digeri de o]Zumachr.

Bilgiyi tireten bireylerin yetistirilebilmesi icin onlara diisiinme becerilerinin
kazandirilmas: gerekir. Bu becerilerin kazandirilabilmesi i¢in bilginin anlasilmasi,
yorumlanmasy; birlestirme, ayristirma, degerlendirme gibi zihinsel siire¢lerden
gecmesi gerekir. Boylece bilginin yeniden {tiretilmesi ve bireylerin bu becerileri
yasamlar1 boyunca kullanilmas: beklenmektedir. Okullarda bu becerilerin gelistir-
ilmesi Tiirkge dersinde gergeklestirilir. Ogrencilerimize her tiirlii gelisimleri igin,
okuma zevk ve aligkanligimi gelistirmek zorundayiz (Ozbay, 2008:178).

“Okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin hay-
atin1 anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiik katki olarak, egitim programlarinda
ve Ogretim siirecinde yerini almaktadir”(Akyol 2006: 29). Tiirkce 6gretim program-
larinda okuma kazanimlari, anlayan ve anladigini etkili bir bigimde anlatabilen
bireyler yetistirmeye yoneliktir; ancak egitim sistemlerimizdeki okuma egilimleri
izlendiginde 6gretmenlerin ve 6grencilerin metin merkezli bir yol izledikleri goriiliir.
Ogrenciler metinle iletisime gecerken kavrama ve uygulama diizeyinde kaldiklar1 iist
diizey bilissel islemler olarak analiz, sentez ve degerlendirme basamagina
gecemedikleri gozlenmektedir. Oysa ana dili 6gretimi kapsaminda dért temel beceri-
den en etkin olami okuma becerisidir. Okuma becerisinin istendik diizeyde
kazandirilabilmesi i¢in okuma 6gretimine biiyiik 6nem verilmesi gerekir. Okumay1
ogretmek icin, okumadan alman dogal zevkin yaratilarak, 6grencinin yeterince
gudiilenmesi ve bu siirecte gereken firsat ve zamanin yaratilmasi ¢ok énemlidir. En
onemlisi de 6gretmenin okuma etkinligini zor ve zevksiz bir is haline getirmemesidir
( Sever, 1997, 17-18).

Okuma anlayisindaki yenilikler okuma stratejilerini kullaniminin 6nemli
oldugunu,_ gostermektedir. Strateji, 6grenme hedefine ulagsmak icin hazirlanan
langlr. Ust bilise sahip olan 6grencilerin kendi 6grenme bigimleri ve sonuglar
akkinda bilgi sahibi OYduklarl gozlemlenir ve bu 6grenciler strateji kullanabilen
ogrencilerdir.

Cook’a gore (1989), biligsel ve iist bilissel becerilere sahip okuyucularin okuma
6ncesinde; 6n bilgilerini harekete gecirdikleri, amaglarini ve uygun 6grenme strateji-
leri belirledikleri goézlenirken, biligsel ve iist biligsel becerilere yeteri kadar sahip
olmayan bireylerin dogrudan okumaya bagladiklari, ni¢in okuduklarint bilmedikleri
ve nasil okuyacagi hakkinda sistematik bir yol belirlemedikleri goriilmektedir
(Aktaran, Oluk 2009).

Okuma amacinin okunacak metni ve okuma yontemini belirlemede 6nemli bir
pay1 vardir. Her okuma belli bir amaca y6neliktir. Okuma amaci belirlendikten sonra
“Nasil okumali?” sorusuna yamt aranur. Thorndike’e gore “Bir Earagrafl anlayarak
okuma, bir matematik problemini ¢6zmeye benzer. Nasil problemin ¢oziimiinde
6Feleri degerlerine gore kullanma, iliskiyi dogru kurma bir zorunluluksa paragrafi
olusturan s6zctikleri de dogru algilama, birbirleriyle iliskilerini bulgulama, yansittik-
lar1 diistinceyi ve diistinsel diizeni gorme de 6ylesine bir zorunluluktur (Aktaran,
Ozdemir, 1995, 63).”

Egitimciler tarafindan nasil okunmali sorusunun yaniti aranmus, gesitli for-
miiller ortaya konmus ve konu degisik yonlerden ele alinip tartisilmigtir. Bu konuda
tek bir yanit bulunarak formdtillestirme yapilamamasina ragmen son yillarda okuma
ile ilgili birtakim stratejiler, yontem ve teknikler gelistirilmigtir.
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Okuma stratejileri, okuma sirasinda karsilagilan sorunlarin giderilmesinde,
ogrencilerin verimli okumalarina katki saglayan tekniklerdir. Okuma stratejilerini
kullanmak; okurlarin anlami kavramadaki bagarisizliklarin farkina varmalarini, ne
gapmalan gerektigine karar vermeleri ve bu basarisizligin iistesinden gelmek icin

azi1 diizeltici etkinlikler igine girmelerini saglamaktadir.

Son yillarda yapilan arastirmalar etkili ve iyi okuyucularin etkin bir sekilde
okuyabilmek ve bunu siirdiirebilmek i¢in okuma oncesinde, okuma aninda ve son-
rasinda birtakim zihinsel etkinlikler kullanurlar. Bunlara okudugunu anlama strateji-
leri de denilmektedir. Okuma 6gretiminde biiyiik 6neme sahip okuma stratejileri
alan yazinda genellikle {i¢ grupta toFlanmlgtlr. Bunlar: 1.0kuma Oncesi Stratejiler,
2.0kuma Aninda Uygulanan Stratejiler,(Anlamu Yapilandirma Stratejileri) 3.0kuma
Sonr;:m Stratejiler’dir (Diizeltme ve Anlamlandirma Stratejileri) (, Akt., Susar Kirmizi
2006).

Bu temel basliklarda toplanan okudugunu anlama stratejilerinin alt bagliklar:
farkli kaynaklarda farkli sekillerde adlandirilabilmektedir. Okuma &ncesi stratejiler
metni gozden gegirme, inceleme, metinle ilgili varsayimlarda bulunma zihinsel
siiregleri okuma oncesinde isletmeye baglar ve metni anlamaya hazirlar. Okuma
amacini belirleme anlamli bir okuma i¢in temel kosuldur. Okuma amaci belirlemeyen
okuyucular okuma eylemini rastgele yapar ve okumalari bir deger tasimaz.

Okuma aninda uygulanan stratejiler; sozciikleri tamimlama, iliski kurma, zih-
ninde gorsellestirme, sorulara yanit arama ve yeni sorular olusturma; amaca odak-
lanma ve varsayimlari kontro%, etme, not alma, karmasik noktalar:1 belirleme gibi
etkinliklerdir. Bu asamada okuyucu anlami yapilandirmak amaciyla metinle etk-
ilesim icinde oldugu, yasamla iliskilendirdigi stiregtir.

Okuma sonrasinda kullanilan stratejiler 6zetleme, metinle ilgili degerlendirme
sorularini yanitlama, birlegtirme, degerlendirme gibi etkinliklerden olugur. Bu etkin-
liklerden bazilarini gergeklestiren 6grenci okumay1 anlamli kilar, metindeki énemli
diistincelerin, farkina varir ve bu diisiinceleri kendi_so6zctikleriyle, titimceleriyle
anlatir. Boylece tist diizey biligsel stireglerini de igletir. Ogrencilerin gerek okullarda
bagarili olmalarin1 gerekse sonraki yasantilarinda bilgi caginda kendilerini gelistire-
bilmeleri kendi kendilerini 6grenmeyi 6grenmeleri gerekmektedir. Bunun igin
ilk6gretimin basindan itibaren 6grencilerin anlamli okumay1 bagarabilmesine yonelik
planli bir strateji egitimine gereksinimleri vardir.

Tirkge egitiminin kazanimlarmin elde edilmesinde ¢ocuklarin okumaya
yonelik tutumlar1 6nemlidir. Cocugun ilkégretim yillarinda okumadan zevk almasi,
ilerideki yasamini olumlu yonde etkileyecektir. Yasami boyunca yasadig1 diinyay1
tanimada, iletisim kurmada 6nemli yeri olacak okuma aligkanliginin gelistirilebilme-
si i¢in okuma egitiminin uygun egitim yasantilar1 icinde verilmesi gerekir. Tutum,
bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da olaya
karst deneyim, giidii ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve
davran1§saf/bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2000). Diger bir séyleyisle tutum, gozle
goriilebilen bazi davranislara yol actigindan, bu davranislarin gézlenmesi sonucu bu
tutumun var oldugu 6ne stirtilebilir (Kagitcibasy, 1988). Tanimlarda da gorildigi
tizere tutum bir nesneye, konuya, olaya, kisiye yonelik olarak olumlu {la da olumsuz
algilama saglayan ve o dogrultuda diistinme olusturan davranisa hazirlayan bir
durumdur. Smith (1991) okumaya yonelik tutumu duygularin fazla ya da az oku-
maya yonelten zihinsel bir durumu olarak tanimlar (Aktaran, Kili, 2004). Cagimizin
renkli, hizl, ¢ekici, eglence ve iletigim araglar1 geng kusaklar1 hizla okumadan uzak-
lastirmaktadir (Karadag, 2001). Béylece okumaya kars: ilgi ve tutum olumsuz yonde
gelismekte egitim ve Ogretim kurumlarimiz okuryazar yetistirmekten Gteye gide-
memektedir.

Cocugun ilkégretim yillarinda etkin bir okuma egitimi almasi tutumunu da
onemli yonde gelistirir. Metinle etkili iletisim kuran ¢ocuk irdeleyerek, anlayarak
yaptig1 isten zevk alir. Clinkii sevmenin temelinde de bilgi vardir. Okuma strateji-
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lerini kullanmas1 metinle ve metin dig1 iliskilendirmeyle konu, diistince, yorum ve
degerlendirme becerilerini gelistirmek bilis diizeyini ytikseltir.

Okuma stratejilerinin tizerine yapilan ¢alismalar bu konunun énemini ortaya
koyar niteliktedir. Strateji kullanan deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama,
parcay1 isleme edimleri, soru tipi olusturmalari, hatirda tutma; benlik saygisi,
elegtirel ve yaraticr diisiinmenin degerlendirilmesi yonlerinden daha etkili oldugu
sonucunu gostermistir. Raphael ve Pearson (1982), Palincsar ve Klenk (1991), Won,
(1985), Stevens (1988), Raphael (1986), Presley ve Digerleri (1992), Block (1993%
Campell Blake (1994), Cakar (1995), Kiroglu(1995), Gazi (1995), Demirel (1996), Dogan
(2002), Akkaya, Susar (2008)

Okudugunu anlama, metnin konusunu, ana diisiincesini, her paragraftaki ana
tiimceyi bulma, iletileri alma ve bu iletileri yagsamla iligkilendirmedir. Giiniimiiz
teknolojilerinin sundugu olanaklardan etkili bir bi¢cimde yararlanabilme, diizenli ve
bilingli bir okurun edinebilecegi, okuma-anlama-degerlendirme deneyiminin var-
Iigin1 zorunlu kilar (Sever, 2002, 19). Bu nedenle ¢agimizdaki gelismeler, sadece
bugiin icin degil gelecekte de okuma yoluyla bilgi almann, sozli bilgi almadan daha
istiin olacagin gostermektedir (Giines, 1993, 11). Etkin bir okuma gergeklestirmek ve
okumadan zevk almak i¢in okunacak metne yaklasim ¢ok 6nemlidir.

Yontem

Bu aragtirmanin amaci, ilkégretim 8. sinif Tiirkce dersinde metinler araciligiy-
la yapilan okudugunu anlama stratejileri egitiminin, okumaya yo6nelik tutumlarina
etkisini ortaya koymaktir.

Belirlenen amaca uygun olarak arastirmanin alt problemi ise su sekilde belir-
lenmistir: Metinler araciligiyla yapilan okudugunu anlama stratejilerine iliskin 6gre-
tim ile Tiirkce dersi 6gretim programiyla yapilan 6gretim, égrencilerin okumaya
yonelik tutumlari tizerinde anlamli bir fark olugturmaﬁta midir?

Bu ¢alismada belirlenen alt problemini arastirmak amaciyla 6n-test, son-test
kontrol gruplu model kullanilmistir. Bu modelde, biri deney, oteki kontrol grubu
olan yansiz atama yoluyla olusturulmus iki grup vardir. Her iki grupta da deney
Oncesi ve deney sonrasi Slgtimler yapilir(Karasar,2002).

Aragtirmanin evreni Izmir/Buca’da yer alan ilkégretim okullarinin sekizinci
siniflaridir. Orneklem ise 2009-2010 egitim-6gretim yili birinci déneminde,
Izmir/Buca’da bulunan, yansiz atama ile belirlenen orta sosyo ekonomik diizeydeki
bir ilk6gretim okulunun sekizinci siniflarinda gergeklestirilmistir. Toplam 120 6gren-
ciyle yapilan aragtirmanin deney grubunda (n=61; kiz=29, erkek=32) metinler
araciligiyla yapilan okudugunu anlama stratejilerine iliskin 6grenme, kontrol
grubunda ise (n=59; ki1z=28, erkek=31) Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi uygulan-
magtir.

Aragtirmada, Susar Kirmizi (2006) tarafindan gelistirilen ve “ilkogretim
okullarinda okumaya yonelik tutumlar1” belirlemeyi amaglayan “Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi (OYTO)” kullanilmigtir.

Olgekte yer alan maddelere iliskin olarak 6grencilerin katilma diizeylerini
belirlemek amaciyla Likert tipi 6lgekle “Tamamen Uygun, Olduk¢a Uygun, Kismen
Uygun, Cok Az Uygun, Hi¢ Uygun Degil” seklinde besli derecelendirme yapilmistir.
Faktor ¢oziimlemesi ¢alismasi 381 kisi tizerinden gerceklestirilmistir. Olgegin KMO
degeri 0,81 bulunmustur. Uygulama sonunda elde edilen verilere dondtirtilmiis fak-
tor ¢oziimlemesi yapilmistir. Faktor yiik degeri 0.40'mn altinda olan maddeler
elenerek kalan magdelerle 6lcek olusturulmustur. Olgekteki maddelerin alt1 faktérde
tOI}Zlandlgl goriilmiistiir. Birinci faktorde yer alan 5 maddeye iliskin olarak en distik
faktor 6z degeri 0,46 en yiiksegi ise 0,68'dir (Cronbach’s Alpha 0,52). Ikinci fakt6rde
yer alan 8 maddeye yonelik olarak en dustik faktor 6z degeri 0,40 en yiiksegi ise
0,65"dir (Cronbach’s Alpha 0,70). Ugiincii faktorde yer alan 5 maddeye yo6nelik olarak
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en disiik faktor 6z degeri 0,47 en yiiksegi ise 0,62'dir (Cronbach’s Alpha 0,62).
Dordiincti faktorde yer alan 7 maddeye yonelik olarak en diistik faktor 6z degeri 0,43
en yiiksegi ise 0,68'dir (Cronbach’s Alpha 0,58). Besinci faktorde yer alan 4 maddeye
yonelik olarak en dusiik faktor 6z degeri 0,55 en yiiksegi ise 0,81'dir (Cronbach’s
Alpha 0,77). Altina faktdrde yer alan 3 maddeye yonelik olarak en diisiik faktor 6z
degeri 0,47 en yiiksegi ise 0,66’'dir (Cronbach’s Alpha 0,53). Son hali ile 6lcekte 32
madde yer almaktadir. Olgegin tiimii goz éniine alindiginda Cronbach’s Alpha 0,83
olarak tespit edilirken, iki yar1 iivenir%ik katsayist ise 0,77 olarak elde edilmistir. Bu
aragtirma siireci sonunda Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,79 olarak belirlen-
migtir.

Aragtirmada kullanilan istatistiksel ¢6ziimlemeler sunlardir:

1.Uygulamaya baglanmadan 6nce, deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen-
lerin, Ttirkce dersinde okuma stratejilerini kullanip kullanmadiklarini belirlemek ve
aynm1 zamanda geleneksel siniflar1 tanimlamak igin iki ders saati gézlenmistir.

2.Deney ve kontrol grubuna 6n test olarak otuz iki maddelik Tiirkge dersine
yonelik tutum 6lgegi uygulanmigtir. Susar'm (2006) gelistirdigi okumaya yonelik
tutum olgeginin gegerlilik ve giivenilirlik katsayis1 0,79 dur.}

3.Deney grubunda bir saatlik ek zaman ayrilarak okuma stratejileri hakkinda
bilgi verilmis ve bundan sonraki metinlerde okuma sirasinda bu stratejilerin uygu-
lanmasi istenmisgtir.

4.Deney grubundaki 6grencilere okudugunu anlama stratejilerinden okuma
6ncesinde her metin i¢in énce okuma amacini belirtmeleri ve metinle ilgili tahmin-
lerde bulunma stratejilerini uygulamalarini, okuma sirasinda ise tahminleri kontrol
etme, sorular1 yanitlama ve kendilerinin sorular olusturmalar: istenmistir. Okuma
sonrasinda 6grencilerden metinden 6grendiklerini, kendi dogrulari ile karsilastirarak
hem okuduklarini hem 6nceden bildiklerini elegtirel bir anlayisla gozden gegirmeleri,
degerlendirme yapmalar1 istenmistir.

5.Deneklere Pasifik Yaymlari'min 8. smif ders kitabindaki “Yetim Kalan
Agaclar, Yiriiyelim Arkadaglar, Degismek veya Kaybolmak, Dil Devrimi, Miras
Kege, Bagliyor... Nasrettin Hoca Festivali Bagliyor” adli metinler tizerinde uygulama
yapilmistir. Deney grubundaki ogrencilere okudugunu anlama stratejilerinden
okuma oOncesi, okuma amacin belirlemeleri ve metinlerin adindan, resimlerinden
tahminde bulunmalari; okuma sirasinda ise tahminlerini kontrol etmeleri, metinle
ilgili sorular1 yanitlamalar1 ve kendilerinin soru olusturmalari istenmistir. Okuma
sonrasinda ise, metinden o6grendiklerini kendi dogrular ile karsilastirarak hem
okuduklarini hem de okuma o6ncesi bildiklerini elestirel bir anlayigla gézden
gegirmeleri, degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Deney grubunda sekiz hafta
oyunca bu strateji kullanimi devam etmistir. Kontrol grubunda ise Tiirkce 6gretimi
programi uygulanmustir.

6.Sekiz haftalik bir uygulamadan sonra deney ve kontrol gruplarina aym
tutum o6lgegi tekrar uygulanmistir.

Olgme araai ile elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde Cronbach’s Alpha ve t-
testi istatistik teknikleri kullanilmigtir.

Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin alt problemi “Metinler araciligiyla yapilan okudugunu anlama
stratejilerine iliskin 6gretim ile Tiirkge dersi 6gretim programiyla yapilan 6gretim,
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar: tizerinde anlaml bir farklilik olusturmakta
midir?” seklinde belirlenmisti. Bu boliimde elde edilen veriler, alt probleme uygun
olarak ¢6ziimlenmis ve tablolar halinde verilerek yorumlanmustir. Alt probleme yanut
vermek amaciyla hem deney hem de kontrol grubuna OYTO o6n test olarak uygulan-
mugtir. Boylece her iki grugun okumaya yonelik tutumlarinin birbirine denk olup
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olmadig1 da kontrol edilmek istenmistir. Deney ve kontrol Gruplarmm on testleri
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigina iliskin bulgular Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Okumaya Yonelik Tutumlarina”
Iliskin On Test Ol¢iimlerinin Karsilastirilmasi (t-testi)

Gruplar n X Ss sd t Onem Denetimi
Kontrol grubu én 59 118 77 ,A43*
109,18 12,20
test
Deney grubu 6n 61 P>0,05 Fark
107,31 14,08
test Onemsiz

Tablo 1’de kontrol ve deney grubunun okumaya yonelik tutumlarinin 6n-test
sonuglart goriilmektedir. Kontrol ve deney grubundaki deneklerin 6n test ortala-
malar1 arasinda yapilan karsilastirmada anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir
[t(118=0,77, p>0,05]. Elde edilen bu sonug dogrultusunda deney ve kontrol grubunun
okumaya yonelik tutumlar acisindan birbirine denk gruplar oldugu belirlenmistir.
On testlerden elde edilen bu sonug, arastirmaya s6z konusu gruplarla devam
edilmesinde temel etkenlerden birisi olarak kabul edilmistir.

Kontrol grubunda OYTO'niin 6n ve son testleri arasinda ¢nemli bir farkin
olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi ¢dziimlemesi yapilmais, elde edilen sonug-
lar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2, Kontrol Grubunun “Okumaya Yénelik Tutumlarma” iliskin On
Test-Son Test Ol¢iimlerinin Kargilastirilmasi (t-testi)

Gruplar n X Ss sd t Onem Denetimi
Kontrol grubu 6n 59 116 ,329 74
109,18 12,20
test
Kontrol grubu son 59 P>0,05 Fark
109,98 14,02
test Onemsiz

Tablo 2 incelendiginde kontrol grubunun 6n ve son test ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik gériilmemektedir [t(6)=,329, p>0,05]. Ancak son testlerde arit-

metik ortalamada azda olsa bir artisin olmasi dikkat ¢ekicidir. Kontrol grubunda 2004
besinci sinif Tiirkge 6gretim programina uygun bir egitim stireci izlenmistir. Yapilan
etkinlikler bu programa uygun bir sekilde gergeklestirilmis, dolayisiyla da program-
da yer alan ¢agdas uygulamalara da yer verilmistir. Bu durum son testlerin ortala-
masinin artmasini saglamig olabilir.

. Deney grubundaki 6grencilere 6n test ve son test olarak uygulanan
OYTO'niin aritmetik ortalamasi, t degeri ve p degeri hesaplanmusg, testlerin ortala-

malar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin de t-testi yapilmistir.
Elde edilen sonuglar Tablo 3'te sunulmaktadir.
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Tablo 3, Deney Grubunun “Okumaya Yonelik Tutumlarma” iligkin On
Test-Son Test Ol¢iimlerinin Karsilastirilmasi (t-testi)

Gruplar n X Ss sd t Onem Denetimi

Deney grubu on test 61 107,31 14,08 120 2,81 0,00*

Deney grubu son 61 P>0,05 Fark
114,52 14,18

test onemsiz

Tablo 3’te deney grubunun 6n-test ve son-test sonuglar1 gortilmektedir. Deney
grubunun son test ortalamasinin, 6n test ortalamasindan daha yiiksek oldugu ve her
iki olglim arasinda anlaml bir fark elde edildigi belirlenmistir [t(150)=2,81 p<0,05].

Aragtirma siireci igerisinde okudugunu anlama stratejilerinin kullanimina iligkin
olarak 6zgtin etkinliklere yer verilmistir. Bu sonug, okuma stratejilerinin uygulandig1
deneklerde okumaya karsi tutumun onemli yonde degistiginin gostergesidir.
Okudugu metinle ilgili farkindalik gelistiren 6grenci, 6grenecegi konu tizerine dikka-
tini yogunlastirmis ve olumlu tutum gelistirmistir.

OYTO'niin son testlerine gire deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlam-
It bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi ¢dztimlemesi yapilmis, elde
edilen sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

. Tablo 4 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Okumaya Yo6nelik Tutumlarina”
Iliskin Son Test Ol¢iimlerinin Karsilastirilmasi (t-testi)

Gruplar n X Ss sd t Onem Denetimi
Kontrol grubuson 59 14,0289 118 1,76 0,00*
109,18
test 0
Deney grubu son test 61 114,524 14,1828 p<0,05 Fark
6 6 onemli

Tablo 4’te deney ve kontrol gruplarmmin son test 6lctimleri arasindaki
kargilastirma sonuglar1 verilmektedir. Okumaya yonelik tutum konusunda elde
edilen 6l¢me sonuglar1 dogrultusunda deney ve kontrol gruplarimin son testleri
arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir [t(118):1176f p<0,05]. Okuma

stratejilerinin uygulanmasi, deney grubundaki deneklerin okumaya karsi olumlu
tutum gelistirmesinde etkili olmustur.

Sonug ve Oneriler

Okumaya yonelik tutuma iliskin olarak son testlerde deney ve kontrol gru-
plar1 arasinda, deney grubu lehine énemli bir fark bulunmaktadur. ilk(‘jgretim sekiz-
inci sinif Tiirkce dersinde, metinler araciligiyla yapilan okuma stratejileri 6gretimi
grubunda okumaya yonelik tutumun, Ttirkce dersi 6gretim programi grubuna gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Okumaya yo6nelik tutuma iligkin olarak deney
grubunun 6n ve son testleri arasinda 6nemli bir farklilik elde edilmistir. Okumaya
yonelik tutuma iligkin olarak kontrol grubunun 6n ve son testleri arasinda 6énemli bir
farklilik olmadig: belirlenmistir. Elde edilen sonug, okumaya y6nelik tutuma iligkin
yapilan bagka arastirmalari da destekler niteliktedir (Kirmizi-Akkaya 2008; Susar
Kirmizi 2006), Giing6r ve Ellez 2005).
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Sonug olarak bu calismadan elde edilen bulgulara dayanarak su oOneriler
gelistirilebilir:

1.Tiirkge Ogretmenleri okuma stratejilerinin tutum {izerindeki etkisini ve
Ttirkce dersindeki 6nemini iyi bilmelidir.

2.0Okuma yonelik olumlu tutum gelistirmek i¢in okudugunu anlama strateji-
leri egitimine 6zel bir 6nem yer verilmelidir.

3.0Ogrencilerin okuma amnda izledikleri yollarla il%ili durum saptamalar1
yapilmaly, bilingli ya da bilingsiz, 6grencilerin uyguladiklar: herhangi bir strateji var
mi belirlenmelidir.

4.Degisik tiirde metinlerle ilgi ¢ekici etkinlikler hazirlanmali, okuma etkinligi
keyifli hale getirilmelidir.

5.Cesitli stratejiler vererek 6grencinin 6grenme stiline uygun olam se¢mesi
saglanmalidir.

6.0grencilere okuma aninda strateji kullanmanin 6énemi fark ettirilmelidir.
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EFFECTS OF USING THE READING
COMPREHENSION STRATEGIES ON THE
ATTITUDES AT ELEMENTARY SCHOOL

8th GRADE TURKISH COURSE
Nevin AKKAYA*

Abstract

The research are there any significant effects of students’ using the read-
ing strategies by means of the texts on the coursebooks on their attitudes
towards Turkish course?

The aim of the research, 1t is to investigate the effects of the reading
comprehension strategies instruction performed by means of the texts on the
coursebooks on the attitudes towards reading at elementary school 8th grade
Turkish course.

In this research, an experimental pattern with pretest-posttest-control
groups was used.

The research was performed in a middle socioeconomic level elemen-
tary school classroom in Izmir/Buca. The research was carried out with two
grouﬁs one of which is experimental group, and the other is control group gath-
ered by random assignment. In experimental group (n=61; female=29, male=32),
instruction related to reading comprehension strategies was applied whereas in
control group (n=59; female=28, male=31), Turkish Course Curriculum instruc-
tion was applied. In this research, in order to determine the students’ attitudes
towards reading, “Attitude Scale Towards Reading (ASTR)” developed by
Susar Kirmizi (2006) was used.

At the end of the research a significant difference was obtained in
favour of the experimental group between pre-tests and post-tests of the read-
ing comprehension strategies learning group, and Turkish Course Curriculum
instruction §roup. The reading comprehension strategies instruction performed
by means of the texts in elementary school 8th grade can be affective on devel-
oping attitudes towards reading.

Keywords: Turkish education, reading comprehension strategies, atti-
tudes towards reading, elementary school.
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MESLEKI VE TEKNIK EGITIMDE EGITIM
MODELI TASARIMI
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Ozet

Bu calismada Tiirkiye'deki egitim sistemi, mesleki ve teknik egitim
sorunlari, kalifiyeli insan gticti yetistirme ve ¢ok amach lise modeli yaklagimi
tizerinde durulmustur.

Teknolojideki hizli gelismeler giintiimiizdeki mesleklerin yeniden
gozden gecirilmesini gerekli kilmaktadir. Buna baglh olarak yeni meslek tiirleri-
ni ortaya c¢ikarmistir. Tiirkiye’deki mesleki egitim sistemi anlayisi kaliplasmis
egitim sistemi anlayisiyla devam ettigi ig¢in bu liselere giden 6grencilerin
giintimiiz ihtiyaglarinmi karsilayamamaktadir. Mesleki egitim sistemi igindeki
okullar teknolojik gelismelere ayak uyduramadigindan bu okullardaki 6grenci-
lerin bagari seviyesi diisiik olmasina neden olmaktadir.

Bu calismada Tiirkiye’deki mesleki ve teknik liseler ve genel liseleri
tek cati altinda toplayip cok amagh lise modeli programi tasarlanmustir.
Glintimtizdeki ve gelecekteki insan giicti profili ortaya ¢ikartilmistir. Mesleki ve
teknik egitim programinin giintimiizdeki ve gelecekteki ihtiyaglari gz oniine
alarak yeniden tasarlanmugtir.

Anahtar Sozciikler: Egitim modeli, mesleki ve teknik egitim, ok amacl
lise modeli

Giris

Mesleki ve Teknik Egitim (MTE) planlamasinda g6z 6ntinde bulundurulacak
hususlar; MTE alaninda tilke ihtiya¢ ve imkanlarinin belirlenmesi, yetistirilecek kali-
fiyeli insan gticti port’resinin ¢ikarilmasi, atil kapasitenin degerlendirilmesi ve sanayi
ile igbirliginin teoriden pratige gecirilmesiyle olur. Bu hususlarin yerine getir-
ilebilmesi icin ¢ok amaclh lise modeline dayali bir egitim stratejinin kullanilmasi
gerekmektedir.

Insan kaynaklari bilim, teknoloji ve is hayatindaki degisime uygun olarak
ihtiyacin kargilanabilmesi igin stirekli bir sekilde programlarmn giincellenmesi ve
gelistirilmesine giintimiizde ihtiya¢ duyuldugu gozlenmektedir[Tayan, 1996:1].

Mesleki 6gretim programlar: birey, toplum ve is hayatimun ihtiyaclarina
duyarli olmal1 ve gelisen teknolojiye uygun olarak stirekli bir sekilde sistemli olarak
ienilenmelidir. Teknoloji ve is hayati degisirken programlar aym kalirsa ihtiyaglar

arsilanamaz. Clinki yapilan isin ve egitim ihtiyacinin degismesi, egitim program-
larinin da degismesine neden olmaktadir.

Yard. Dog. Dr., Teknik Egitim Fakiiltesi, Makine Egitimi Boliimii, Afyonkarahisar
** Teknik Egitim Fakiiltesi, Makine Egitimi Boliimii, Afyonkarahisar
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Cok amach lise modellerinde, degisikliklere hizli bir bi¢cimde cevap veren,
esnek bir yapiya sahip olmasi nedeniyle Endiistri Meslek Liseleri (EML)lerde
yasanan kalifiyeli is giicli yetistirme, teknolojinin gerisinde kalma sorunlarini ve
tilkenin kalkinmasini saglama noktasinda ¢ok amagh lise modelleri tercih edilmelidir.

Gilintimiizde insan giicii portresi gelisen teknolojinin ve sanayinin taleplerine
gore sekillenmektedir. Son yillarda el becerisi/beden gliciine sahip insan yerine, bil-
giye ulasabilen, bilgiyi sorgulayan, teknolojinin kullanilmasi ve beyin giiciiyle yorum
yaparak ortaya c¢ikan problemlere ¢oziim tiretebilen, bir teknik eleman modeline
thtiya¢ vardir(Mc Farland ve Vickers 1994:7-18).

Genellikle iilkemizde teknolojinin gelismesinde endtistrinin 6énemi biiytiktiir
ve endiistrinin ihtiyaci olan nitelikte insan giicii yetistirmede geride kalinmugtir.
Endiistride ki problemler kangren olmaya bagladiginda MTE’ de yenilestirme ihtiy-
act duyulmus, adeta endiistri MTE ‘yi yonlendirmistir. Oysaki MTE" de alaninda
yetistirilecek insan giicti endiistrinin sadece bugtinkii ihtiyaclarma gore degil tilkenin
gelecek ihtiyaglarina goére de yetigtirilmelidir. Bu sebeple ¢ok amagli lise modeli
ileriye yonelik planl bir sekilde uygulanmalidir.

Orta dereceli meslek okullarina talep durma noktasina gelmis, bircok boliim,
hatta okul kapanma tehlikesi ile kars1 karsiya kalmugtir. Ilkogretimde, dgrencilerin
bilimsel olaraE meslege yonlendirilmesi yapilmadig gibi, meslek lisesi mezunlarina
ytiksek 6gretime gegiste getirilen kisitlamalar bu sonucu dogurmustur. MTE yiik-
sekogretim kurumlarimin 6grenci kaynagi Endustri Meslek Liseleri (EML) olduguna
gore buna bagl olarak ytiksek 6gretime gelen 6grenciler de istenilen seviyenin ¢ok
altinda kalmigtir[Mahiroglu, 1996].

Sanayilesmenin en 6nemli sartlarindan biri olan mesleki egitim sistemimizin
biran 6nce t};ydah ve igler hale gelebilmesi i¢in ¢ok amagh lise modeline gecilmesi
gerekir. Lise egitim sistemimizin bastan sona yeniden diizenlenmesi saglanmasi
1%erekmektedir. Cok amagli lise modelin de genel ve mesleki egitim ayrismasi

aldirilarak genis tabanli bir sektorsel egitim verdigi igin, mezunlar ortak bir kiiltiir
egitimiyle gelisecek hem ¢alisma yasami hem de ytiksek Ogretimin gerektirdigi
yeterliliklere donatilmis olacaktir. Cok amach lise modeliyle sanayinin ve toplumun
thtiyaclarina gore 6grenci yetistirilmis olacaktir.

2.Mesleki ve Teknik Egitimde temel sorunlar

Tiirkiye’deki mesleki ve teknik egitim sisteminde yagsanan sorunlar1 ve bun-
larin yansimalarint asagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir. Ozellikle biiyiik sanayi
isletmeleri dgereksinim duyduklar1 ara kademe Insan kaynaklarin1 bulmada sikinti
yasamaktadirlar. Ortaogretimdeki 6grencilerin %65’inin mesleki ve teknik liselerde,
%35'inin genel liselerde 6grenim gormesi hedeflendigi halde, bu oranlar su anda ter-
sine islemekte ve bir tiirli degistirilememektedir]MTE, 1997]. Bireylerin mesleki
egitimlerinin yani sira, temel egitimlerinde de ciddi yetersizlikler gozlenmektedir.
Mevcut meslek lisesi programlarinda calisanlarin akil yiirtitme, iletisim, sorun
¢ozme, takim galismasi, verimlilik, kalite bilinci vb. konularda islevsel bir anlayis
gelistiremedikleri gozlenmektedir. Okulda verilen kuramsal egitim ile isyerlerinde
%Iapﬂan uygulamali egitim birbirini tam olarak desteklememektedir. Ozellikle isyer-
erindeki pratik calisma ve stajlara gereken 6nemin verildigi soylenemez. Mesleki ve
teknik liselerde yetisen elemanlar nitelikli ve ¢cok yonlii degildirler. Ogrenciler, genel
olarak dar alanlarda ve giinti ge¢cmis programlar ve bilgilere dayali bir egitim almak-
ta, bu yiizden isin giincel yonlerini ve biitliniinii gérmede giicliik cekmektedirler.
Mesleki ve teknik egitime karsi gerek kamuoyunda gerekse 6grencilerde yeterli ilgi
yoktur. Ilgi gelistirmeye dontik ¢abalar yetersiz ve etkisiz kalmaktadir. Sorunun tarafi
olan paydasglar bile kendilerinin olast katk: ve katilimlarin1 somutlagtirmada giticliik
¢ekmektedirler. Okullarin biiytik bir tesis, donanim ve malzeme eksikligi vardir;
tistelik bunlar1 kendi kaynaklariyla karsilamalari olanakli gortinmemektedir. Bazi
isletmelerin destek ve yardimlar1 ise sinirh kalmakta ve stirekliligi saglama konusun-
da giigliik ¢ekilmektedir. Dahasi, eldeki kaynaklarin verimli kullanildig1 da soylene-
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mez. Hkégretimden baglayarak mesleklerin tanitimi ve rehberlik alaninda ¢aligmalar
yagulmasma karsin bunlar gostermelik kalmakta ve islevsel bir katki saglamamak-
tadir. Giintimiiz diinyasindaki yogun gelismeler okullarda verilen egitim program-
larin1 hizla gegersiz hale getirmekte, bu da yasam boyu 6grenme ya da stirekli egiti-
mi zorunlu illmaktachr. Mesleki ve teknik liselerin ij&e genelindeki dagilimi1 denge-
siz oldugu gibi, var olan bolimler de bolgesel ve sektorsel gereksinimlere uygun
degildir. Cesitli anda@larca ytriitiilen mesleki egitim calismalar1 genelde bagislara
dayanan ve birbirinden kopuk olan uygulamalar: igerdigi icin istikrar ve uyum
saglanamamaktadir. Milli Egitim Bakanligi’'min kendi biinyesindeki Eflroje erin
esglidimti de yeterli degildir. Uluslararasi kuruluslardan alinan borg¢ ve hibe kay-
naklarla bir¢ok proje yiirtitiilmekte fakat bunlarin higbiri sistemi koklii bir reformdan
gecirmeyi hedeflememektedir. Yerel ve ulusal diizeydeki mesleki egitim kurullari,
Kalmzca danisma agirlikli bir iglevi yerine getirecek bicimde isletilmekte; bu

urullarin 6ze iliskin karar alma gticti ve sorumlulugu ikinci plana atilmaktadir.
Sistemdeki okul orgiitlenmesi, gesitli hedef kitlelere ienig tabanli sektorsel egitim
verecek ve kaynaklart daha verimli kullanmaya olana tam]yacak “cok amaclt lise”
modeline gore yeniden diizenlenmelidir. En azindan, var olan okullarin ve b&ltim-
lerin bu agidan ayiklanmasinda yarar bulunmaktadir.

3.Mesleki ve Teknik Egitimde Kullanilan Teknoloji

Giintimiizde teknoloji ¢ok hizli bir bigimde gelismektedir. Mesleki ve teknik
egitim veren okullar, saglanan maddi imkénlarla yeni teknolojileri takip edememek-
tedir. Thtiyaglara gore yeni meslekler ortaya ¢ikmaktadir. Isletmeler teknolojilerini
rekabet edebilmek i¢in yenilemektedirler. Isletmelerle igbirligi cercevesinde thtiyag
duyulan mesleki ve teknik egitimleri hazirlanan ¢ok amacl lise modeli programlari,
isletmelerinde yeni teknolojisini kullanarak sanayinin istedigi kalifiye is gtictiniin
yetistirilmesi saglanacaktir.

4.Mevcut Endiistri Meslek Liselerinde Kullanilan Miifredatlar

Meslek liselerinde kullanilan hali hazirdaki programlar bu ¢alismanin ortaya
konmast igin temel teskil etmektedir. Milli Egitim Bakanliginin belirledigi cerceve
paralelinde ¢ok amagli lise modeli tasarimi planlanmustir.

Teknoloji, sanayi ve toplumun ihtiyaglarindaki gelismeler mesleki 6gretim
programlarinin yeni teknolojiye ve ihtiyaclara gére planlanmasinin gerekliligi ortaya
ctkmugtir. Programlarin uygulanabilmesi igin ise yeni teknolojiye sahip olmak gerekir.
Cok amagh lise modeli ile gelisen yeni teknolojiye uygun ihtiyaglara gore ve bilgi ve
beceri alaninda mesleki ve teknik egitim verilebilecektir[Wilson, 1994].

Diinyada bilgi toplumuna gegiste, degisimler yasanirken ortaya ¢ikan yeni
problemlere, isgiiciine aranan yeni niteliklere hala eski profgramlarla cevap verilmeye
calisilmaktadir. Mesleki ve teknik egitim alaninda yapilan reform ¢alismalar1 da
derinligi olmayan, gecici iyi niyetli gayretlerle olmaktan 6te yana gidememektedir.
Guntimtizdeki mesleki ve teknik egitim (MTE) yapimiz 1930" larda olusturulan
omurga tstiinde durmaktadir[Kilig, 1998:17].

Bugtin orta 6gretim seviyesindeki genclere derinlemesine meslek kazandirma
caligmalar: glintimiiziin ihtiyaglarina cevap vermemektedir

Endiistrinin ve bireylerin ihtiyaclar1 g6z 6ntine alindiginda mesleki ve teknik
egitim i¢in ¢cok amacli lise modeli uygun oldugu gergektir. Meslek standartlarina gore
meslek ve alt meslek dallar belirlenmistir. Endiistri meslek liselerinde ve genel lisede
okutulan meslek dersleri dikkate alinarak teknik bilimlerin alt meslek dallarina ait
programlar olusturulmustur ve bunlarla ilgili kriterler belirtilmistir.

5.Cok Amagli Lise Modelinin Belirlenmesi

Sekil 2'de goriildiigii gibi tilkemizde bugiin “¢ok bash “ 6gretim sistemi yer-
ine sekil 1’deki gibi “cok amagli” lise modeli yayginlastirilmalidir. Tiirkiye’de mesle-
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ki ve teknik egitim genel egitimden soyutlanmamalidir. Aksine genel egitimle i¢ ice
irmelidir. Gelecekte teknolojinin gelismesiyle ortadgretim ogrencilerine
azandirdig1 becerilerin istihdamlari icin yeterli olmayacag: daha fazla sayida 6gren-
ci belirli becerileri almak igin meslek ytiksek okullarina devam etmek zorunda kala-
caktir. Bu durumda, ortadogretimdeki gelismeler, genel egitim veren orta 6gretim
kurumlarinda meslek derslerini, meslek okullarinda da genel egitim derslerinin art-
tirllmasi seklinde kendini gosterecektir.

Tiirkiye gelecekte ortaggretim ile meslek yiiksek okullar: arasinda daha iyi bir
biitlinlesmeyi 6n 1%Ciren egitim sistemine ge¢me ihtiyaci hissedecektir. Kisaca biitiin
dgrencilerin nitelikli egitim alabilmeleri ve ig hayatina hazirlanabilmeleri igin mesle-
ki ve teknik egitim ve genel egitim ¢ok amagh lise modeli ile biittinlestirilmelidir

Cok amach lise modelindeki egitim programlari, esnek bir yaklagimi 6n
ormekle birlikte, temelde béltimlere dayali olarak sunulmaktadir. Bu boltimlerin
er biri, belli uzmanlk alanlariyla daha yakindan iligkilidir. Temel egitimdeki y6n-

lendirme galismalarindan sonra kendileri igin uyiun bir alan belirlegen ogrenciler,
¢ok amacl liseye geldiklerinde oncelikle sectikleri alanla ilgili boéliimlere git-
melidirler. Kuskusuz bu stirecin saglikli ilerleyebilmesi icin 6grencilere boliimler
hakkinda bilgi verilmelidir. Buradaki 6nerilen modelde ti¢ bolum yer almaktadur.
Sosyal bilimler, Sayisal bilimler ve Teknik bilimlerdir.

Lisans On lisans

|

T A

Anadolu Cok amagh Diger Liseler Stirekli
Liseleri Liseler egitim
|

[kégretim okullart
A

Okul 6ncesi egitim kurumlari

Sekil 1. Cok amacli lise modeli tasarim

Ttirk egitim sisteminin bugtinkii yapisi 6rgiin ve yaygin egitim olmak tizere
iki ana boltimden olugmaktadir. Orgiin egitim; okul 6ncesi egitim kurumlars, ilkogre-
tim okullari, orta 6gretim okullart ve ytiksekégretim kurumlarinda gergeklestir-
ilmektedir. Yaygin egitim ise, genel olarak orgiin egitim sisteminin diginda kalmis
kisilere verilen egitim hizmetlerini kapsamaktadir.

Bilim ve teknologide yaganan hizl geli§me1er bilgi ¢agma yol agmustir. Bilgi
iiretimindeki bu yogunluk ve bilgi hizliliklar1 insan yagsamini tiim yonleriyle etkile-
mektedir. Son yillarda, en gelismis tilkelerin dahi ummadiklari hatta hayal bile
edemedikleri bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, uygarlik diinyasina énemli
katkilar ve kolayliklar saglamig olma yaninda, insanlarin duygu diinyalarini kar-
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magtk bir hale getirmis, beklentileri degistirmis; toplumsal iligkiler Keni boyutlar

kazanmuig, Ulkeler arasinda gelismislik bakimindan mesafeler daha da biiytimtstiir.
s i On lisans
/ 4
Genel Anadolu| |Mesleki ve Cok Yaygin
liseler liseleri teknik programl egitim
liseler liseler kurumlari

1 | ! } }

[k6gretim okullart

!

Okul 6ncesi egitim kurumlari

Sekil 2. Tiirk egitim sisteminin sematik gortintimii

Bu durum gelismis tilkeleri daha ¢ok tedirgin etmis; kalifiyeli ve bilgili kisileri
yetistirmek igin gelismis tilkeleri yeni arayislara yoneltmis; bu konuda 6zellikle
mesleki ve teknik egitim aragtirmalar: ve reformlar stireklilik kazanmigtir[Tabbron,G,
Yang, J .

Ulkeler cagdas teknolojilerin gerektirdigi bilgi toplumunu olusturma yolunda
mesleki egitim sistemlerini stirekli yenilemektedir. Kalkinmis {ilkelerin
gelismelerindeki en 6nemli etkinin, insan gticti kaynaklarinin egitime verilen 6nem
oldugu goriilmektedir.

Bir meslekte ortadgretim diizeyinde becerilere dayali derinligine mesleki
egitim yerine, saglam bir akademik temel tizerine genislemesine bir mesleki egitim
verilmeli ve bu uygulamalar1 ¢ok amagli lise modelinde verebilir( Sekil 1).

Cok amagli lise modeli uygulanmasindaki amag okullarin birlestirilmesinden
ibaret degildir. Guntimtizdeki egitim programlar: mesleki ve teknik liseleri cok dar
meslek alanlarinda yillardir uyguladiklar1 programlara son verecektir. Dikkat
edilmesi gereken durum okullarin ve programlarin ¢ok amagli program yapisi
igerisinde dontistime ugramasidir.

Sekiz yillik egitim alan 6grenciler orta 6gretime geldiklerinde 4 yil ¢cok amagl
lise egitimi almaktadirlar.

Lise 1.simifta bir yil ortak egitim alan 6grenciler 2. Smnifta alanlara ayrilmak-
tadirlar. Sayisal, S6zel ve Teknik bilimler olarak ayrilmaktadirlar. Meslek liselerinin
kaldirilmas1 6nerilmektedir fakat meslekle ilgili egitim devam edecektir. Buradaki
fark 6grencilerin sekil 1’de ¢ok amagli lise modeli tasarimi programiyla gok anh’i bir
egitim almalar1 ve genis bir kiiltiire sahip ve kisa bir yonlendirme egitiminden sonra
her igletmede c¢aligabilecek kalifiyeli elemanlar1 yetistirmek amaglanmaktadir.
Alanlarini segen 6grenciler 2.3.4. Siifa kadar kendi alanlariyla ilgili ve genel egitim
almalar1 saglanacaktir.
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6.Ortadgretimde Asir1 Cesitlenme

Tiirkiye'nin ortadgretim sistemi i¢cinde ¢ok sayida meslek lisesi yer almakta ve
bu durum ciddi bir sorun olusturmaktadir. Bu zamana kadar, gercekgi bir egitim
planlamas: yapilmadan ve kalkinma hedefi g6z éniinde bulundurulmadan stirekli
yeni meslek liseleri ac¢ilma yoluna gidilmistir. 20082009 6gretim yili itibariyle,
Tiirkiye de toplam sayist 4622'yi bulan 70’den c¢ok mesleki ve teknik lise ttirti
vardir(TUIK). Bu, dinyanin hicbir tilkesinde goriilmeyen ve aciklamasi zor bir
durumdur. Isin ilging yani, ¢cogu zaman ayni binada etkinlik gostermek tizere,
donanim ve 6gretici kadrosu ortak olan ti¢ ya da dort gesitli mesleki ve teknik lise
bulunmaktadir. Bu okullardaki 6grenci sayisinin ¢ok az oldugu ve bazilarinin da tek
smiftan olustugu hesaba katilirsa, aslinda bu okullarin birer tabeladan ibaret oldugu
soylenebilir.

Dahasi, iilkemizde neredeyse her meslek igin ayr1 bir okul agma saplantisina
girilmigtir. Kisa meslek kurslar1 ya da hizmet i¢i egitim yoluyla kazandirilabilecek
eceriler icin bile meslek liseleri a¢ilmustir. Ascilik, kuaforlik, terzilikle sekreterlik
gibi mesleklerin egitimini yapmak {izere bagimsiz liselerin agilmasi bunun tipik
orneklerindendir. Kald1 ki, bu okullardaki lise egitiminin niteligi de tartisiimalidir.
Cunki bu okullar1 bitiren 6grenciler istihdamdaki hem de tiniversiteye giristeki
bagarilar1 oldukga diuistiktiir.

Universiteye giden 6grenci sayisinin bir meslek lisesi i¢in basari olctitii
olmadig; ileri siirtlebilir. Ancak sormak gerekir: her yerde kurslar: agilan bu meslek-
ler igin tig ya da dort yil siireli liselere gerek var mui? Oyle goriiliiyor ki, Tiirkiye, her
meslegin egitimini 6rgiin okul sistemi iginde ¢dziimleme saplantisina girmis ve bu
amagla ¢ok cesitli orta 6gretim kurumlart agilmistir. Bu sorunun ¢6ztimt, belli alan-
larda ki dar ¢lgekli mesleki egitimin yerine ¢cok amacli ortadgretim programlar: kuru-
lursa sorun ¢6ziilmiis olur.

7.Sonug ve Degerlendirme

Bu calismada elde edilen bilgiler asagida maddeler halinde siralanmigtir.
® Mesleki ve teknik egitim verilirken egitim alanlarinin, kolayca bir bagka
meslege uyum saglayabilecek esneklikte olmalidir.

® Mesleki egitim veren okullarin diisiik seviyeli 6grencilerin okudugu bir
okul olmaktan kurtarilmalidir.

° Ogrencilere ortak bir kiltiir kazandirilmali, bu nedenle Cok Amacgh Lise
Modeli egitimi sistemine gecilmelidir.

e Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitim veren okullarin sayisinin artmasi sebe-
bi ile her meslege bir okul acilir duruma gelmis dolayisiyla bu okullarin tek
cat1 altinda toplanmasi gerekmektedir.

e Eski gorevini yerine getiremeyen bazi meslek tiirlerinin egitim sistemi ile
baska mesleklere gegilebilir duruma getirilmelidir.

e Tiirkiye’deki mesleki egitim oraninin %65 i bulmasi hedefleri hayata gegir-
ilmelidir.

e Egitim sistemi 6grencileri ezbercilikten kurtarip ilerlemecilik egitim sistemi
anlayigina gore yetistirilmelidir.

® Mesleki ve teknik liselerde okuyan 6grenciler aile ve ¢evrenin yonlendirme-
siyle meslek liselerine gittigi icin egitim programi 6grenciye alan se¢me
hakki tanimalidir.

e Tiirkiye’deki mesleki ve teknik egitim sistemi sekil 1’deki gibi olursa 6gren-
cilere verilen egitim kalitesi farki en aza indirilecektir
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Mesleki ve Teknik Egitimde Egitim Modeli Tasarim1 4

e Diinyada sorun haline gelen mesleki ve teknik egitimi Tiirkiye giintimiizde
ve gelecekte yetigtirilmesi gereken gengligi ¢ok amach lise modeli ile her
yonden donamimli hale getirecektir.

Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitim sekil 2’deki gibi verilmeye devam eder-
se sanayinin ihtiya¢ duydugu kalifiyeli eleman sikintisini gideremeyecek ve
mesleki ve teknik lise mezunlar1 Tiirkiye’de ve Diinya’da vasifsiz isci
statiistinde ¢alismaya mahkam kalacaktir.

e Tiirkiye’de 6grencilere verilen sekil 2’de egitim modeli 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarin1  kargilayamamaktadir ciinkii OSYM’'nin yapmis oldugu
sinavlarda Anadolu ve diger liseler iistiin basar1 gosterirken mesleki ve
teknik lise mezunlar tistiin bagar1 gosteremiyor hatta kendi alanlarina bile
zor yerlesiyorlar.
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Abstract

In this study, Turkey’s education system, vocational and technical edu-
cation issues, qualified manpower and multi-purpose high school model app-
roach has been emphasized.

With technology rapidly advances today’s professional needs of the
changed and new occupations species have revealed. Accordingly, new types of
occupation were uncovered. Stereotypical understanding of the vocational
training system in Turkey with an understanding of the education system con-
tinues to go to this school does not meet the needs of students today. Vocational
training system in which schools can not keep pace with technological develop-
ments, the success of the students at these schools has led to low levels.

In this study, multi purpose high scools model was developed by gath-
ering vocational and technical high schools in Turkey under one roof.
Manpower profile in today and future was revealed . Necesities of vocational
and technical education in today and future was designed.
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Multi-Purpose High School Model

*

Assist. Prof. Dr., Faculty of Technical Education, Department of Mechanical Education,
Afyonkarahisar
Faculty of Technical Education, Department of Mechanical Education, Afyonkarahisar

Milli Egitim & Say1 191 & Yaz/2011 @

*%



Unesco'nun Medya Okuryazarlig: Egitimi Faaliyetlerine Toplu Bir Bakis... ¢

UNESCO’NUN MEDYA OKURYAZARLIGI
EGITiMi FAALIYETLERINE TOPLU BiR BAKIS

(1977-2009)
Adnan ALTUN*

Ozet

Uluslar arasi 6lgekte yaptig1 ve destekledigi konferans, sempozyum,
seminer, arastirma ve yayinlarla medya okuryazarli§i egitiminin ilgi
gormesinde ve gelismesine siiphesiz en 6nemli katkilar UNESCO'ya aittir. Ozel-
likle Grunwald Medya Egitimi Bildirisi (1982) ile uluslar aras1 arenaya taginan
bu cabalar son olarak 2007 yili Paris Medya Egitimi Tavsiye Kararlar ile zirveye
ulasmigtir. Ote yandan 25 yil gibi bir siire sonra ayni tavsiye kararlarinin tekrar
edilmis olmas1 da yapilan g¢alismalarin anlagilmadigimin ya da yayginlas-
madigimin bir gostergesi olabilir. Bu noktadan hareketle dokiiman analizi yon-
temine bagvurulmus ve UNESCO'nun destekledigi bireysel ¢alismalar incelen-
mekle birlikte kurumsal yaymlar iizerinde daha dikkatle durulmustur. Bu
incelemenin sonucunda UNESCO'nun medya okuryazarlhig: egitimine sistem-
atik bir bakis agisiyla yaklastigi goriilmiistiir. Bu bakis acis1 belirli bagliklar
altinda analiz edilmistir: “medya okuryazarligi, medya okuryazarlig: egitimi ve
medya okuryazarhig1 egitimi stratejisi; 6gretim programlari, 6gretmen egitimi,
arastirmalar ve uluslar aras1 isbirligi”.

Anahtar Sozciikler: UNESCO, egitim, medya okuryazarlig: egitimi

Giris

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu'nun (UNESCO) basglica
calisma alanlarindan biri egitimdir. 1945’'te kuruldugu giinden bu yana egitimi
toplumsal ve ekonomik gelisimin anahtar1 olarak géren kurum, okul 6ncesi egitim’-
den basglayarak tiniversite ve meslek edindirme egitimlerine kadar egitimin biittin
asamalari ile ilgilenmekte; egitim politikalari, egitimde firsat esitligi, kiiresel diizeyde
egitim politikalarnin ve stratejilerinin olusturulmas: konulara yogunlagsmaktadir.
Kiiresel diizeyde olusturmaya calistifi egitim politikalarindan biri de medya
okuryazarlig1 egitimidir.

UNESCO 70'1i yillarin sonlarindan itibaren medya okuryazarlig: egitimi tizer-
ine 6nemle egilmeye baslamistir. Bunda medyanin 19. yiizyildan itibaren kamusal
soylem araci olma niteliginin gticlenmesinin roli biiytiktiir. Ozellikle televizyonun
kesfinden sonra sesin yaninda goriintiiniin giictinii de yanina alan medya, ayn1 anda
her yerde bulunabilmenin verdigi imkéan ile séylem alanini ve olumlu ya da olumsuz
etkilerini daha da arttirmigtir. Bu giiciin ozellikle siyasal alana yansimasini
diistinerek UNESCO su kritik soruyu sormustur: “Dogrusu demokratik bir toplumda

*

Ars. Gor. Dr.; Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dali

@ Milli Egitim & Say1191 ¢ Yaz/2011



€ Adnan Altun

herhangi bir kisi ticari medya tarafindan yonlendiriliyorsa, bu kigi nasil tiim yonleriyle etkin
bir vatandag olabilir?” (UNESCO, 1990). Bu soru medya okuryazarlig1 egitimini gergek-
ten kritik bir sorudur.

Bilindigi gibi glintimiizde genglerin en 6nemli politik bilgi kaynag: televiz-
yondur. Gortintiilerin politikalardan daha biiyiik 6neme sahip oldugu, sloganlarin
sik sik kanitlardan ¢ok daha mantikli addedildigi ve hepimizin ¢ok 6nemli demokra-
tik kararlarimizdan bazilarin1 medya kanitlarina dayal: olarak alacagimiz bir diinya-
da yagiyoruz. Boyle bir dénemde medya egitimi hem demokratik haklarimizi kullan-
mak i¢in olmazsa olmazdir hem de politik amaglarla medya manipiilasyonun en kétu
agiriliklarma karsi kaginilmaz bir koruyucudur. Medya egitimi gercek bir katilimci
demokrasiye giden uzun yolun ve kurumlarimizin demokratiklesmesinin temel basa-
magini olusturmaktadir. Eger tiim vatandaslar giicii elinde bulunduracaksa, mantik-
I1 kararlar vereceklerse, etkili degisim yoneticileri olacaklarsa ve medya ile aktif bir
iligkiye gireceklerse medya okuryazarhigi olmazsa olmazdir. Cok daha yaygin bir
“demokrasi i¢in egitim” diisiincesinde medya egitimi herkes i¢in ¢ok 6nemli rol
oynayabilir

UNESCO medya okuryazarligi cabalarinin 6nemini dikkate almis ve bunu
1970’lerin sonlarinda ortaya koydugu iki ¢alisma ile gostermistir. Bunlardan ilki 1977
yilinda yaymlanan “Egitimde Medya Calismalar:” adli yayindir. Bu calismada Bat1
Avrupa, 1Skandinavya, Sovyetler Birligi, Birlesik Devletler ve cesitli uluslar arasi
organizasyonlarin medya okuryazarligi egitimine ve ekran egitimine (screen educa-
tion) iliskin durumu ortaya konulmaya calisilmustir. Diger bir ¢calisma ise 1978 yilin-
da Finli medya uzman Sirkka Minkkinen tarafindan kaleme alinan “Kitle fletigsim
Egitimine Yonelik Genel Bir Program Modeli” (Minkkinen, 1978) adli yayindir.

UNESCO’nun medya-toplum iliskisindeki degisimin bir sonucu olarak medya
okuryazarlig1 egitiminin gerekligini fark ettigi en énemli déniim noktas1 1982 yilindaki
Grunwald’de dtizenlenen Uluslar arasi Medya Egitimi Sempozyumu’dur.
Sempozyumun sonug bildirgesindeki su ifadeler bu farkindalig1 agikca gostermektedir:

“Medyanin ayni anda her yerde olabildigi bir diinyada yasiyoruz: zamanin biiyiik bir
kismin televizyon izleyerek, gazeteleri ve dergileri okuyarak, ses kayitlarini ¢alarak ve radyo
dinleyerek geciren bireylerin sayist her gecen giin artmaktadir. Ornegin bazi iilkelerde cocuk-
lar simdiden okulda gecirdikleri zamandan ok daha fazlasini televizyon izleyerek harcamak-
tadirlar.

Intiyag duydugumuz asil sey medyanin kusku gotiirmez giiciine el koymak ya da bunu
onaylamak degildir. Medyanin yerlesik bir olgu olarak diinyanin yer yerinde yayginlagtigini
ve onemli etkileri oldugunu kabul etmeliyiz. Ayrica giiniimiiz diinya kiiltiiriiniin bir parcas
olarak medyanin onemini de takdir etmeliyiz. Iletisim ve medyanin ne gelisme siirecindeki
rolii ne de vatandaglarin topluma aktif katilimlarindaki iglevi kiigtimsenmemelidir. Politika ve
egitim alamndaki karar vericilerin, vatandaslarin iletisim olgusuna yonelik elegtirel bir
anlayis  gelistirmeleri konusundaki yiikiimliiliiklerinin farkinda olmalar1 gerekmektedir.
(UNESCO, 1982)”

UNESCO’'nun 1982 yilinda Almanya’da yapilan Grunwald “Uluslar arasi
Medya Egitimi Sempozyumu” (UNESCO, 1982) ile baslayan medya okuryazarligi
yolcugu; 1983 yilinda Urdiin’de “Egitim Siirecinde Ogretmenlerin Kitle Iletisim
Araglarimi Kullanimi” (UNESCO, 1983b) konulu calistay, 1990 yilinda Toulouse’ta
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“Medya Egitiminde Yeni Yoénelimler” (UNESCO, 1990) konferansi, 1999 yilinda
Viyana’da “Medya ve Dijital Cag, Icin Egitim” (UNESCO, 1999) konferans, 2002 y1lin-
sa Seville’de “Gengler Icin Medya Egitimi” (UNESCO, 2002) semineri, 2007 yilinda da
Paris’te yapilan birlesim (UNESCO, 2007c) ve yine 2007 yilinda Riyad’da
Ortadogu’daki ilk uluslararasi medya egitimi konferanst (UNESCO, 2007b) ile
glintimiize kadar gelmistir.

UNESCO’nun medya okuryazarligi ile ilgili yapmis oldugu calismalar sadece
bu konferanslarla sinirli degildir. Yayimnladigi arastirmalar, raporlar, kitaplar,
makaleler, 6gretim programlar1 ve bibliyografyalar gibi pek ¢ok ¢alisma ile medya
okuryazarlifi egitiminin gelismesine 6nemli katkilar saglamistir. Bunlar arasinda
uygulamaya yonelik etkinliklerin de icinde yer aldig1 6gretim programlar:
(Minkkinen, 1978; Masterman, 1983; UNESCO, 2003; Frau-Meigs, 2006, UNESCO,
2006), 6gretmen egitimine yonelik ¢alismalar (UNESCO, 1983b; Tornero, 2008), kap-
samli aragtirmalar (Lee, 1982; Masterman, 1983; Halloran ve Marcia, 1986; Domaille
ve Buckingham, 2001; Asthana, 2006) ve uluslar aras igbirliginin neticesinde ortaya
konular trtinler (UNESCO, 1977; Carlsson, 2006; Carlsson, 2008; Frau-Meigs ve
Torrent, 2009) en dikkat gekici olanlardir. Ayrica Ingilizce, Fransizca ve Ispanyolca
dillerinde aylik olarak “Sources” adli bir dergi yaymlamaktadir. UNESCO Mentor
Projesi (UNESCO and European Commission, 2003) gibi énemli projelere de 6n ayak
olmaktadir.

S6z konusu ¢alismalar incelendiginde UNESCO’'nun medya okuryazarlig
egitimine sistematik bir bakis acisiyla yaklastig1 goriilmektedir. Bu bakis agis1 belirli
basliklar altinda analiz edilmistir. Bunlar; “medya okuryazarligi, medya okuryazarligi
egitimi ve medya okuryazarlig1 egitimi stratejisi; 6gretim programlari, 6gretmen egiti-

werr

mi, aragtirmalar ve uluslar arasi isbirligi” basliklari altinda ele alinabilir.
MEDYA OKURYAZARLIGI KAVRAMI

Medya okuryazarligi (media literacy) kavrami yerine ¢ogu zaman medya
egitimi (media education) ifadesini kullanan UNESCO'nun, diizenledigi konfer-
anslarda ve yayimnladigi ¢alismalarda bu kavrama yogunlastigi goriilmektedir.
Kurulus, medya okuryazarligini 1979 Paris birlesiminde s6yle tanimlamistir: “Hem
pratik ve teorik sanatlar olarak medyanin tiim seviyelerdeki (ilk, orta, lise, yetiskin egitimi,
yasam boyu egitim) ve tiim durumlardaki biitiin ¢calisma, 6grenme ve dgretim bigimleri, tari-
hi, yaraticihigr, kullanum ve degerlendirilmesi, hem de toplumda medyanin isgal ettigi yer,
sosyal etkisi, medya iletisiminin, katiliminin iginde sakli olan anlam, sebep olduklar: algilama
tarzi degisikligi, yaratic: calisma rolii ve medyaya ulagma” (UNESCO, 1984: 8).

UNESCO (1982) ii¢ y1l sonra Grunwald’de (Federal Almanya Cumhuriyeti)
kitle iletisim araglar1 konusunda halkin egitilmesiyle ilgili uluslar arasi bir sem-
pozyum diizenlemistir. Sempozyumun amact medya egitimi ve iletisim ile egitim
iliskisi konularinda katilimcilarin deneyimlerini paylasmak, medya egitimini
gelistirmek igin atilacak adimlar tespit etmek ve kitle iletisim araclarinin egitimde
bilingli bir sekilde kullanilmasini saglamak idi. Sempozyumun sonucunda tiim ulus-
lara hitaben bir bildiri hazirlanmigtir. “Grunwald Medya Egitimi Bildirisi” ad1 verilen
bu dokiimanda medya okuryazarlig1 “elektronik ve basili medya kullancilar: arasinda
elestirel farkindalifin gelismesini saglayacak bilgi, beceri ve tutumlari, sonug olarak bu
konudaki yeterliklerini gelistirmek” (UNESCO, 1982) olarak tanimlanmugtir.
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Grunwald’dan sonra “Medya Egitiminde Yeni Yo6nelimler” konferansi 1990
yihnda UNESCO, Ingiltere’den British Film Institute (ingiliz Film Enstitiisii) ve
Fransa’dan CLEMI (Bilgi Araglar1 Egitimi Irtibat Merkezi) destegiyle Fransa'nin
Toulouse sehrinde yapilmigtir. Bu konferansta “medya egitimi”, “medya ¢aligmalar1”
ve “medya okuryazarlig1” kavramlarmin dogru terim olup olmadigi konusunda
onemli tartismalar yapilmistir. Sonugcta topluma tam anlamiyla katilmak igin bilginin
okunmasi ve iglemden gegirilmesi yetenegi ile zihinsel birligi olmasi sebebiyle bu
tartismanin galibi medya okuryazarligi kavrami olmustur. Bununla birlikte “medya
egitimi” de alanda éncii olan Ingiltere, Avustralya ve diger iilkelerde kararli bir sek-
ilde kullanilageldigi de vurgulanmusgtir.

Kavramsal tartisma medya okuryazarliginin hem toplumdaki kitle iletisim sis-
temlerinin yapisi, ekonomisi ve iglevine iliskin bilgiyi hem de kitle iletisim araglarinin
estetik ve ideolojik icerigini okumay1 saglayacak analitik becerileri igeren bir kavram
oldugunun ifade edilmesiyle sonuclandirilmistir. Ancak UNESCO biinyesinde
yapilan calismalarin biiyiik bir kisminda “medya egitimi” kavraminin kullanilmaya
devam edildigi goriilmektedir.

UNESCO 1999 yilinda Avusturya’nin Viyana kentinde “Medya ve Dijital Cag
I¢in Egitim” adinda bir konferans diizenlemistir. Bu konferansta Grunwald’de tanim-
lanan medya egitimi kavrami daha detayli olarak ele alinmugtir. Medya okuryazarlig
kavramuyla ilgili olarak konferansta kapsamli bir acilimin yapildig: goriilmektedir.
Bu agilim 2002 yilinda Ispanya’da yapilan seminerde de benimsenecektir.

2002 yihinda Ispanya’nin Seville sehrinde UNESCO'ya {iye {ilkelerin medya
okuryazarli§1 ¢alismalarini yenilemeleri ve genclere bir medya alani olusturulmasi
igin 14 tilkeden 23 uzmamn katilimiyla “Gengler I¢in Medya Egitimi” adinda bir sem-
iner diizenlenmistir. Seminerin sonug¢ raporuna goére medya okuryazarhigy, “Tiim
iletigim medyastyla ilgilenir ve herhangi bir teknoloji gesidi ile iletilen hem yazilmg kelime,
grafik, ses, fotograf hem de hareketli resmi icerir; Insanlarin toplumlarmda kullanilan iletigim
medyasina ve bunlarin ¢alisma bicimlerine iligkin bir anlayisa sahip olmalarini ve baskalary-
la iletisime gegmek icin bu medyay: kullanma konusunda beceriler kazanmalarini saglar.”

Bunlara ek olarak seminerin sonu¢ raporunda medya okuryazari olan bir
kiside bulunmasi gereken davranislardan da s6z edilmistir. Bunlar;
Medya metinlerini analiz eder, elestirel olarak hatalarmi bulur ve medya metinleri
yapabilir;
Medya metinlerinin kaynagini, bu metinlerin politik, toplumsal, ticari ve kiiltiirel
kazanglarini ve baglamlarini saptar;
Medyamn sundugu mesajlar: ve degerleri yorumlar;

Kendi mesajlarini ya da hikdyelerini iletmek icin ya da planladiklar: izleyiciye ulas-
mak icin uygun medyay: secerler;

Hem yayin almak hem de yayin yapmak i¢in medyaya sahip olur ya da erigimi ister.
UNESCO’'nun yapmis oldugu medya okuryazarligi ve medya okuryazari
tanimlart incelendiginde bunlarin, yaygin olarak benimsenen “medya okuryazarligi

cesitli bigcimlerde mesajlara ulagma, analiz etme, deerlendirme ve iletme yetenegidir”
(Aufderheide, 1993: 1) tanimuyla ortiistiigii, hatta bunun detayli bir ifadesi oldugu

soylenebilir.
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MEDYA OKURYAZARLIGI EGITiMi

Medya okuryazarlig1 egitiminde korumaci bir yaklasimdan yetkilendirici bir
yaklasima dogru bir degisim yasanmustir. Bu degisimi ilk fark eden aktorlerden biri
de UNESCO’dur. Grunwald sonug bildirgesindeki su ifadeler bu farkindaligin kaniti
olabilir:

“Intiyag duydugumuz asil sey medyanin kusku gotiirmez giiciine el koymak ya da
bunu onaylamak degildir. Medyanin yerlesik bir olgu olarak diinyanin yer yerinde yaygin-
lastigini ve onemli etkileri oldugunu kabul etmeliyiz. Ayrica giiniimiiz diinya kiiltiiriiniin bir
pargast olarak medyanin nemini de takdir etmeliyiz. lletisim ve medyanin ne gelisme siirecin-
deki rolii ne de vatandaslarin topluma aktif katilimlarindaki islevi kiiciimsenmemelidir.
Politika ve egitim alamindaki karar vericilerin, vatandaglarm iletisim olgusuna yonelik
elestirel bir anlayis gelistirmeleri konusundaki yiikiimliiliiklerinin farkinda olmalar: gerek-
mektedir.”

UNESCO, korumacidan yetkilendirici yaklagima dogru gelismenin sebebini
medyaya bakisimizda meydana gelen degisime baglamaktadir. 1990 yilinda
Fransa'min Toulouse sehrinde yapilan “Medya Egitiminde Yeni Yonelimler” konfer-
ansinda medyaya iligkin anlayisimizin nasil bir degisim gecirdigi soyle dile getir-
ilmigtir:

Izleyici 1950 ve 60’larda bir “tabula rasa” (kitle iletisim araglarvun giiclii
mesajlarimin yazilabildigi bos bir levha) olarak goriilmekteydi. Bu yiizden egitimin
glindemi “¢ocuklarimizi ve kiiltiirel deerlerimizin devamliligini medyanin en kotii
agiriliklarindan korumay:” agilamaktaydi. Bunun icin basvurulan araglar; ayirt
etme (“iyi” medya ya da “kotii” medya) ve (“iyi” olanin) estetik takdirdi.

70 ve 80’lerde alan, estetik sorulardan ideolojik sorulara kaydi. Medya kimin ¢ikari-
na ve nasil ¢alisir? Nasil organize olurlar? Nasil anlam iiretirler? Gercegi nasil sun-
maktadirlar? ve Bu kimin gercegidir? Temel amag bir yetenek olarak inceden inceye
gelistirilen estetik karardan cok elegtirel olarak bilingli bir anlayisin gelistirilmesi
oldu.

90’larda da medya izleyicisinin bir anlam iireticisi oldugu anlagilmigtir. Bizler her
giin karswya karswya kaldigimiz birgok medya mesajint siirekli anlamaya ¢calistyoruz.
Mesaj metni ve medya olayumin icerigi ile izleyicinin ge¢misi, gecmis deneyimleri ve
deger sistemi vb. arasinda siirekli bir etkilesim vardir. Simdi bu egitimin amact kitle
iletisim araglarimin mesajlarin islemden gegirmesi igin izleyicinin yetkilendirilmesi
ve hem kigisel olarak hem de toplumsal olarak konuyla ilgili anlami iiretmesidir
(UNESCO, 1990: 2).

Boylece medyaya bakisimizdaki degisimin medya okuryazarlig1 egitimini de
derinden etkiledigi ve sonugta medya okuryazarlig: egitimi anlayisimizin korumaci
yaklasimdan yetkilendirici bir yaklasima dogru gelisim seyrettigi ortaya konulmustur.

UNESCO gerek 1999 yilinda Avusturya’min Viyana kentinde diizenledigi
“Medya ve Dijital Cag Igin Egitim” konferansinda gerekse 2002 yilinda Ispanya’nin
Seville sehrinde “Gengler I¢in Medya Egitimi” adh seminerde medya egitiminin ana
hatlarini ortaya koymaya caligmustur:

@ Milli Egitim & Say1191 ¢ Yaz/2011



€ Adnan Altun

“Medya egitimi ifade 0zgiirliigii ve bilgi edinme hakk: igin ve demokrasiyi inga etme
ve giiglendirme aract olarak diinyadaki her iilkede her vatandaga yetki vermenin bir parcasi-
dir. Farkl iilkelerde medya egitiminin dogast ve gelisimi ile ilgili farkli uygulamalar goriil-
mekle birlikte medya egitimi gerek ogretim programlari ile gerekse gayri resmi uygulamalarla
ya da yasam boyu 6grenme cercevesinde ele alimabilir.

Medya egitimi tiim medya araclarmda insanlara zengin ve farkli kiiltiirel deneyim-
ler saglayan ¢ok ¢esitli metinleri (yazili, hareketsiz goriintii, sesli ve hareketli goriin-
tii) ele alir.

Yeni teknolojileri tamitmaya calisan iilkelerde, medya egitimi vatandaslarin
medyanmn kiiltiirlerini ve geleneklerini anlatma ya da bile bile yanhgs anlatma potan-
siyellerinin farkina varmalarina yardimci olabilir.

Elektronik ve dijital teknolojilere ulagmanin simrlt oldugu ya da bu imkdnin hig
olmadi§r durumlarda, medya egitimi medya metinlerinin elde edilebilir olmasina
bagli olabilir.

Medya egitimi her toplumda tiim vatandaglara yetki vermeyi amaglamalidir ve ozel-
likle medyaya ulagmas: toplumsal ve ekonomik olarak zor olan insanlarmn Ozel
ihtiyaglar: temin edilmelidir.

Medya egitimi toplumsal ve politik ¢atismalar, savas, dogal afet, cevre feldketi vb.
durumlarda elestirel bir rol de oynayabilir ve ayrica bunlardan sorumlu da olmalidir.
(UNESCO, 1999: 2; UNESCO, 2002: 2)”

UNESCO’'nun medya okuryazarlig: egitimi konusundaki goriisleri; medyaya
yonelik elestirel bir farkindalik gelistirmeleri icin vatandaslara yetki vermeye ve
karar mercilerinin de bunun i¢in uygun ortami olusturmalarina dayanmaktadir.

UNESCO’NUN MEDYA OKURYAZARLIGI EGIiTiMi STRATEJiSi

UNESCO'nun medya okuryazarlig1 egitimine yonelik yapmis oldugu en
onemli ¢aba kuskusuz, konuya yonelik uluslararasi bir biling olusturmaktir. Bu
cercevede yapilan ilk ¢agr1 “Grunwald Medya Egitimi Bildirisi” olmustur. Bu bildiri-
de medya okuryazarhig egitimi konusunda nasil bir yol haritas: izlenmesi gerektigi
ifade edilmistir:

Elektronik ve basili medya kullamicilar: arasinda elegtivel farkindalifin gelismesini
saglayacak bilgi, beceri ve tutumlari, sonug olarak bu konudaki yeterliklerini gelistirmek
amactyla, okul oncesinden iiniversite egitimine ve hatta yetiskin egitimine kadar, kapsamli
medya egitimi programlari baglatilmali ve desteklemeli. Ideal olarak boyle programlar medya
iiriinlerinin analizini, yaratict ifade araglar: olarak medyamn kullanumm, elde edilebilir
medya kanallarimn etkili kullanimini ve bu kanallara katilimu igerebilir.

Ogretmenler icin hem medya hakkindaki bilgilerini ve anlayislarini arttiracak hem de
onlart uygun ogretim metotlaryla donatacak egitim dersleri gelistirilmeli.

Medya egitimine katki saglamas: amacuyla psikoloji, sosyoloji ve iletisim bilimleri gibi
alanlarda aragtirmalar tesvik edilmeli ve etkinlikler gelistirilmeli.

UNESCO tarafindan iistlenilen ya da kararlastirilan ve medya e§itiminde ulus-
lararasi isbirligini tesvik etmek amacini tagiyan eylemler desteklenmeli (UNESCO, 1984).
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Bu tavsiyelerin “medya egitimi programlari, 6gretmen egitimi, arastirmalar ve
uluslar arasi isbirligi” gibi dort temel noktaya odaklandig1 goriilmektedir. Bu dort
temel nokta daha sonraki yillarda da UNESCO'nun tavsiye kararlarinin temelini
olusturdugu goriilmektedir. Bu kararlar 1999 yilinda Avusturya’daki konferansta
tekrar ele alinmig, 2002 yilinda Ispanya’da yapilan “Gengler Icin Medya Egitimi”
seminerinde detaylandirilmig ve 2007 yilinda Fransa’daki “Medya Egitimi Tavsiye
Kararlar1” (UNESCO, 2007c) ile nihai halini almistir.

Grunwald Deklarasyonu’'ndan 25 yil sonra uluslar arasi diizeyde diinyanin
tim bolgelerinden uzmanlar, egitim yoneticileri, 6gretmenler ve arastirmacilar, STK
temsilcileri ve medya temsilcileri 2007 yilinda Paris’te bir araya gelmistir. Medyanin
toplumdaki yeri ve giiciiniin ¢ok daha arttigini ifade eden katithmailar artik her vatan-
dagsin kullanilan sembolik sistem ne olursa olsun bilgiyi elestirel olarak analiz etmeye,
kendi igeriklerini kendileri tiretmeye ve mesleki ve sosyal degisime kendilerini
adapte etmeye bugiin ¢ok daha fazla ihtiya¢ duyduklart konusunda hemfikir
olmuglardir.

Grunwald bildirgesine odaklanan katilimcilar bildirgenin yaptig1 analizlerin
dogru oldugu, ancak medya egitimine yonelik farkindaligin yetersiz kaldig:
konusunda da hem fikir olmuglardir. Bu durumun tistesinden gelmek igin de
Grunwald bildirgesinde ortaya konan dért yol gosterici ilkenin (program geligtirme,
Ogretmen egitimi, arastirma ve uluslar arasi igbirligi) islevsel olarak uygulanmasini
saglamak ve bunu gelistirmek icin tasarlanan oncelikli faaliyetlere yonelik on iki
tavsiye karar1 hazirlanmig ve birlesim sona ermistir. Grunwald bildirgesindeki dort
yol gosterici ilkeye dayali olarak gelistirilen bu on iki tavsiye kararigdyledir* (UNESCO,

2007c: 1-5):
Tiim egitim seviyelerinde kapsamli medya egitimi programlarimin gelistirilmesi

Tavsiye Karar: 1: Kapsamli bir medya egitimi tanimin1 kabul etmek

Tavsiye Karar1 2: Medya egitimi, kiiltiirel gesitlilik ve insan haklarina sayg:
arasindaki baglantilar1 giiclendirmek

Tavsiye Karar1 3: Temel becerileri ve degerlendirme sistemlerini tanimla-
mak

Ogretmen egitimi ve toplumsal alanda diger paydaglarin farkindaligimin arttirdmast

Tavsiye Karar1 4: Medya egitimini temel 6gretmen egitimi ile ilisk-
ilendirmek

Tavsiye Karar1 5: Uygun pedagojik yontemler gelistirmek
Tavsiye Karar1 6: Egitim sistemi igindeki tiim paydaslar1 seferber etmek

Tavsiye Karar1 7: Toplumsal alandaki tiim paydaslar: seferber etmek

*  UNESCO tarafindan 2007 yilinda Paris oturumunda alinan bu tavsiye kararlarimn tamami

calismanin sonunda ek olarak verilmistir.
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Tavsiye Karar1 8: Medya egitimini yasam boyu 6grenme gergevesinde ele
almak

Aragtirma ve bu arashirmalarm dagitum igin iletisim ag

Tavsiye Karar1 9: Yiiksek 6grenimde medya egitimi ve arastirmanin gelistir-
ilmesi

Tavsiye Karar1 10: Etkilesime yonelik iletisim aglar1 olusturmak
Eyleme dayali uluslar arasi isbirligi
Tavsiye Karar1 11: Uluslar aras: etkilesimi organize etme ve gerceklestirme

Tavsiye Karar1 12: Politik karar mercilerinin farkindaliklarini arttirmak ve
harekete gegirmek

Goruldugt gibi Grunwald Medya Egitimi Bildirisi'nde ifade edilen tavsiye
kararlar1 2007 yilinda yapilan Paris birlesimi sonucunda halen gegerli oldugu soyle-
nerek yinelenmistir. Ayni kararlarin 25 yil sonra tekrar edilmis olmas1t UNESCO’nun
yaptig1 calismalarin yayginlasmadigini ve yeterince anlasilmadigini gostermektedir.

Bu noktadan sonra UNESCO'nun medya okuryazarligi egitimi konusunda
yapmus oldugu calismalar, s6z konusu dort temel tavsiye cergevesinde (6gretim prog-
ramlari, 6gretmen egitimi, aragtirmalar ve uluslar arasi igbirligi) incelenmistir.

1. Ogretim Programlar

UNESCO’'nun Grunwald’den (1982) Paris’e (2007) aym: ¢izgide devam eden
tavsiye kararlarindan ilki medya okuryazarlhig egitimi ile ilgili 6gretim programlari
hazirlanmas: olmustur. Bu tavsiye karari ilk defa Grunwald’de yapilmig olsa bile
1978 yilinda Finli medya uzman Sirkka Minkkinen’e hazirlattirilan “Kitle Tletisim
Egitimine Yonelik Genel Bir Program Modeli” adli eser, UNESCO'nun bu konudaki
¢abalarinin daha o6nceki yillara dayandigimi gostermektedir. Bu eserde yazar
ortabgretime yonelik farkli medya araclarini anlamay1 ve bunlarin elestirel kul-
lanimin1 amaglayan bir kitle iletisim egitimi program modeli sunmustur. Hem kitle
iletigim egitimi ve film egitimi tizerinde durmus hem de kitle iletisim egitiminin
gerekgeleri ve medya egitimi ile genel egitim arasindaki baglantilar1 dile getirmistir
(Carlsson, 2006: 181). Kurulusun bu somut cabasi Grunwald’den sonra da devam
etmisgtir.

Grunwald’deki “okul oncesinden iiniversite egitimine ve hatta yetiskin egitimine
kadar, kapsamli medya egitimi programlar: baglatilmali ve desteklemeli” vurgusundan bir
yil sonra, yani 1983 yilinda UNESCO'nun destegiyle Masterman tarafindan hazir-
lanan “Okul Bilgisi, Medya Bilgisi: Ogretmen Egitimi ve Ogrenci Ogrenmesi igin
Medya Okuryazarligi” (Masterman, 1983) adli calismada genel bir medya
okuryazarlifi programinin bilesenlerinden s6z edilmistir. Ayrica Dil ve Edebiyat,
Tarih, Cografya ve Fen Bilimleri gibi ders programlarinda medya okuryazarligina
nasil yer verilebilecegine de deginilmistir. Bu eser hem ayr1 bir medya okuryazarlig
programindan hem de mevcut programlarla iligkilendirilen bir medya
okuryazarligindan s6z etmesi agisindan dikkat gekicidir.

UNESCO, 2003 ve 2006 yilinda yaptigr iki 6nemli galisma ile medya
okuryazarligi programlar1 konusunda yaklasik on yil devam eden suskunlugunu
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bozmustur. Bunlar “Pasifikte Medya Egitimi: Ortadgretimdeki Ogretmenler Icin Bir
Rehber” (UNESCO, 2003) ve “Medya Egitimi: Ogretmenler, Ogrenciler, Ebeveynler ve
Uzmanlar Igin Bir Kilavuz* ” (Frau-Meigs, 2006) adli calismalardr.

“Pasifikte Medya Egitimi: Ortaogretimdeki Ogretmenler Igin Bir Rehber”
(UNESCO, 2003) adli ¢alisma dért boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde; baglica
medya gesitleri, medyanin ne yaptig1, “gonderici, mesaj ve alic1” kavramlari ile etkin
bir mesajin nasil inga edilecegi gibi konular yer almaktadir. Tkinci boliimde,
medyamin tarihi ve medyanin kime ait oldugu gibi konulara deginilmektedir. Uciincii
boliimde; yazili medya, radyo, televizyon ve ¢oklu ortam gibi dort temel medya
cesidinden ayrintih olarak soz edilmektedir. “Medya ve Biz” baglikli dordiincii
bolim ise ti¢ alt baghktan olugsmaktadir. (a) “Medya bizi nasil etkileyebilir” alt
bashiginda; barisi destekleme, medyada onyargi, medyada siddet, reklamcilik ve
medya kalip yargilar1 gibi konulara deginilmistir. (b) “Biz medyay1 nasil etkileyebili-
riz” alt basliginda da; medyaya iliskin kanunlar ve medyanin diistincelerimizi bilme-
si gibi konulardan stz edilmistir. (c) “Medya kendi kendisini nasil diizeltebilir” alt
bashiginda ise mesleki etik, 6z diizenleyici kuruluslar ve mesleki egitim gibi konular
yer almaktadir.

“Medya Egitimi: Ogretmenler, Ogrenciler, Ebeveynler ve Uzmanlar Icin Bir
Kilavuz” (Frau-Meigs, 2006) adli ¢calisma adindan da anlasilabilecegi gibi 6gretmen,
dgrenci, ebeveyn ve uzmanlara odaklanmaktadir. Ogrenciler icin “medyay1 sorgula-
ma, tretim, diller, temsiller ve izleyiciler” gibi bes modiilden olusan bir medya
okuryazarlig1 egitimi 6nerilmistir.

Burada UNESCO'nun “Young Digital Creators; Educator’s Kit” (Leinonen ve
Saad-Sulonen, 2006) adli ¢alismadan da soz edilebilir. Proje tabali 6grenme yak-
lagimina dayali olarak ve disiplinler arasi bir bakis agisiyla hazirlanan bu ¢aligmada,
farkl kiilttirel degerlerin anlagilmasi ve kiiresel meselelerle ilgili bakis agilarinin pay-
lagilmasi amaglanmaktadir. Alti haftalik on ¢ etkinlikten olugan bu ¢aligmada &zel-
likle 6grencilerin teknik becerini gelistirmek hedeflenmektedir. Bu yoniiyle medya
okuryazarlig ile ilgili tiretim becerisine hitap eden bir ¢alismadr.

2007 yilinda Paris’te diizenledigi medya egitimi seminerinde konuya bakigin-
da 6nemli bir kirilma meydana gelmistir. Grunwald’de medya egitimi ile ilgili 6gre-
tim programlarinin hazirlanmasindan s6z eden UNESCO, 2007 yilindaki Paris semi-
nerinde medya egitiminin okul programlariyla iliskilendirilmesini 6nermistir. Bu
seminerde UNESCO’'nun medya egitiminin okul programlari ile iliskilendirilebilme-
si i¢in su noktalarin {izerinde durmustur: medya egitiminin kapsamuyla ilgili agik bir
tanimlama yapmak; medya egitimi, kiiltiirel ¢esitlilik ve insan haklarina sayg: arasin-
daki baglantilar: giiclendirmek; temel becerileri ve degerlendirme sistemlerini tanim-
lamak. Bu degisim UNESCO'nun medya egitimini yasam boyu Ogrenme
cergevesinde ele alinan bir beceri olarak gérmesinin sonucudur.

*

Bu ¢alisma (Divina Frau-Meigs, 2006) RTUK tarafindan terciime edilmis ve
“www.medyaokuryazarligi.org.tr” adresinde ilgililerin hizmetine sunulmusgtur.
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2. Ogretmen Egitimi

UNESCO’'nun dort temel tavsiye kararlarindan ikincisi 6gretmen egitimi ile
ilgilidir. UNESCO, medya okuryazarligina yonelik 6gretmen egitimi konusunda ilk
onemli vurguyu, 1982 yilinda Grunwald’de yapmustir: “Ogretmenler icin hem medya
hakkindaki bilgilerini ve anlayiglarimi arttiracak hem de onlar1 uygun ogretim metotlariyla
donatacak egitim dersleri geligtirilmeli.” Hemen ardindan 1983 yilinda Urdiin’de
“Egitim Stirecinde Ogretmenlerin Kitle fletisim Araglarim1 Kullamimi” (UNESCO,
1983b) konulu bir ¢alistay yapilmustir.

UNESCO tarafindan 6gretmen egitimi ile ilgili yapilan bir diger calisma da
Mentor Projesi’dir. Avrupa Komisyonu'nun da destekledigi bu proje ¢ok uluslu bir
projedir. Akdeniz havzasinda yer alan iilkelerde medya okuryazarligi egitimini
desteklemek amaciyla baglatilan proje, ortadgretim diizeyindeki 6gretmenlerin
egitimine odaklanmaktadir. Ogretmenlerden, dgrencilerine hem elestirel hem de etk-
ili tiretici tiiketiciler (hem medya tiriinlerinin iireticisi hem de tiiketicisi) olmay1 6gret-
meleri beklenmektedir. Mentor Projesi'nin en 6nemli sonucu medya okuryazarligi
egitiminin temel alanlarina odaklanan baslica altt 6gretmen egitimi modiiliiniin
(Kiiltiirel Gosterge, Medyay1 Tanimlama, Medyanin Dili, Tiirler ve Igerikler, Uretim
ile Alimlama ve Pedagojik Asamalar) ortaya konulmasidir (Tornero, 2008: 13).

UNESCO, 2007 yilinda Paris'te dtizenledigi medya egitimi seminerinde
konunun altim kalin gizgilerle ¢izmigtir ve daha kapsamli olarak ele almigtir. Temel
O6gretmen egitiminin sistemin temel parcasi oldugu vurgulanmis ve medya
okuryazarliginin temel 6gretmen egitimi ile iligkilendirilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Ogretmenin roliinii degistirecek, 6grencilerin katilimini saglayacak ve en
onemlisi de okul ile dig diinyay1 birlegtirecek uygun pedagojik yontemlerin gelistir-
ilmesi istenmistir. Bunun sadece 6gretmenlerle siurli kalmamasi gerektigi, egitim sis-
temi icinde tiim paydaglarin seferber edilmesinin 6nemi dile getirilmigtir. Hatta
medya okuryazarlifinin egitim cevresi ile de siirlandirilamayacagy; aileleri, medya
uzmanlarin ve sivil toplum kuruluslarmi da ilgilendirdigi belirtilmistir. Tim bun-
larin arka planinda yatan diisiince ise daha ¢nce ifade edildigi gibi UNESCO'nun
medya egitimini yasam boyu 6grenme cergevesinde ele almasidir.

UNESCO’'nun konuya yonelik bu 6nemli vurgusu sdzde kalmamus, José
Manuel Pérez Tornero (2008) tarafindan kaleme alinan “Medya ve Bilgi
Okuryazarhigi Igin Ogretmen Egitimi Programlar” adli ¢alisma ile somut olarak
ortaya konulmustur. 16-18 Haziran 2008 tarihleri arasinda Paris’te diizenlenen
Uluslar arast Uzman Grup Toplantisi'nin sonucunda hazirlanan bu ¢alismada medya
okuryazarlig1 ve bilgi okuryazarlig: ile ilgili olarak 6gretmenlerin egitimi igin hazir-
lanacak bir programda bulunmasi gereken amaglar, degerler ve tutumlar belir-
tilmistir, ayrica bu programlarin nasil bir icerige sahip olmas: gerektigi konusunda
onemli fikirler ortaya konulmustur. Calismada medya okuryazarlig egitimi ile ilgile-
nen 6gretmenlerin rolleri soyle ifade edilmistir: “Medya okuryazarli§i ogretmenlerinin
rolii, kaynak ve rehberlik saglamay, etkinlikler gelistirmeyi ve iletisim etkinliklerine yonelik
beseri ve teknolojik kaynaklart diizenlemeyi ve yonetmeyi amaclayan etkinliklerle ilgili bakig
agilarini kapsayan 6gretme ve ogrenme faaliyetlerini agmaktadir. Buna pedagojik olarak ozel
ders, rehberlik ve damgmanlik gorevlerini de ilave etmek gerekmektedir.” Bu programin iger-
igi teorik ve pratik icerik olarak iki ayr1 béliimden olugsmaktadir:
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Teorik Igerik Pratik Iceri

e Giris: Medya ve bilgi okuryazarligi nedir? o [letisim siireglerinin tasarim, diizenlen

o {letisimi ve bilgiyi anlama mesi ve gelistirilmesi

e Bilginin kullanilmasi, okunmasi ve medya: e Egitim ve iletisim stiregleri icin bilgi ve
ozerklik ve elegtirel diisiince iletisim teknolojilerinin ileri diizeyde

¢ Egitimde medya ve bilgi okuryazarlig: kullanimi1
stratejileri: bir medya cevresinde ¢ Okul ve egitim ortamlarinin (media)
ogrenmeyi destekleme tasarimi, diizenlenmesi ve gelistirilmesi

o {letisim, {iretim ve katilim: kiiltiirel * Medya egitimi ile ilgili egitim etkinliklerinin
cesitliligi destekleme tasarimi, diizenlenmesi ve gelistirilmesi

S6z konusu ¢alismada medya okuryazarligi her ne kadar bilgi okuryazarhig:
ile birlikte ele alinmis olsa da, 6gretmen egitimi konusunda 6nemli bilgiler yer almak-
tadir.

3. Aragtirmalar

UNESCO’'nun dort temel tavsiye kararlarindan tigtinciisti de medya egitimi
aragtirmalarinin tegvik edilmesidir. UNESCO, medya okuryazarligina yonelik
aragtirmalarin yapilmasi konusunda ilk 6nemli vurguyu, 1982 yilinda Grunwald’de
yapmustir: “Medya egitimine katki saglamas: amactyla psikoloji, sosyoloji ve iletisim bilim-
leri gibi alanlarda aragtirmalar tesvik edilmeli ve etkinlikler gelistirilmeli.” Bu 6nemli vur-
gunun ardindan iki 6nemli bibliyografya calismas1 ortaya konulmustur. Bunlardan
ilki, Lee (1982) tarafindan hazirlanan medya egitimi materyallerine iligkin agiklamali
bir bibliyografyadir. Digeri de ingiliz medya egitimcisi Masterman (1983) tarafindan
ingiltere’deki medya egitimi konusunda hazirlanan ¢aligmalarim yer aldig: agiklamali
bir bibliyografyadir. Her iki ¢alisma da mevcut birikimi ortaya koymasi acisindan
toparlayici bir rol tistlenmistir.

Bir diger ¢nemli aragtirma da “Learning About the Media” (Halloran ve
Marcia, 1986) adli calismadir. Calisma ii¢ boliimden olusmaktadir. ilk bsliimde kitle
iletisimi aragtirmalarindaki ana egilimlerden séz edilmistir. Tkinci béliimde farkl
medya egitimi yaklasimlar1 farkli {ilkelerden verilen orneklerden yola cikilarak
tartistlmistir. Son boliimde ise Griinwald’deki sempozyumun sonuglar1 ve 6zellikle
kitle iletisim aragtirmalar1 konusundaki gereksinim vurgulanmigtir. Ayrica genel
oneriler diginda ilkogretime, 6gretmenlere ve arastirmacilara yonelik oneriler
getirilmigtir.

Ingiliz medya egitimcisi David Buckingam tarafindan UNESCO igin 2001
yilinda “Media Education: A Global Strategy for Development” adinda bir ¢alisma
yapilmistir. Bu ¢alisma okul ¢agindaki ¢ocuklarin ve genglerin medya egitimine
odaklanmaktadir. Medya egitimi icin kapsamli bir gerekge, diinya tizerindeki
gelisimine kisa bir bakig ve alanin kisa ve 6z bir tamimi sunulmugtur. Daha sonra
medya egitiminin gesitli bilesenlerini tanimlayarak medya egitiminin uluslararasi
gelisimi igin bir stratejiyi ana hatlariyla belirterek devam edilmistir. Calisma
UNESCO’nun yerel, ulusal ve uluslararasi diizeydeki girisimleri destekleyebilmesi
igin gesitli yollar 6nerilerek tamamlanmistir. Boylece ¢alisma bu alanda gelecekte
yapilacak eylemler icin bazi genel parametreler ortaya ¢tkarmayr amaglamaistr.

Yine 2001 yilinda Domaille ve Buckingham UNESCO igin “Youth Media
Education Survey 2001” adiyla bir ¢alisma yapmuiglardir. Farkli tilkelerde medya
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okuryazarlig1 egitiminin amaclar1 ve yontemlerine iliskin bilgi edinmek amaciyla
ylriitiilen ¢alismada cesitli uzmanlar medya okuryazarligi egitiminin gelisiminde
UNESCO’nun etkisinden s6z etmislerdir. Ayrica bu uzmanlar UNESCO'nun gesitli
konularda destek saglayarak medya okuryazarligi hareketine daha ¢ok yardima ola-
bilecegini ileri stirmiiglerdir. Bu konular sunlardir: gretmen egitimi (uzaktan egitim
ve yerinde egitimi de kapsayan), uluslar arasi iletisim aglarini destekleme, farkli
ulusal ihtiyaglara yonelik kaynaklar hazirlama, medya egitimi konusunda bir kamu
politikas1 olusturma, giincel arastirmalarin paylasimina yardimci olma ve yeni
aragtirma girisimlerini destekleme (Leaning, 2009: 209).

UNESCO, aragtirmacilarin yaptig1 ¢calismalar: yayinlayarak da medya egitimi
aragtirmalarinin yayginlagsmasina katki saglamaktadir. Ornegin Sanjay Asthana
tarafindan yapilan “Innovative Practices of Youth Participation in Media” (Asthana,
2006) adli ¢alisma UNESCO tarafindan 2006 yilinda yayinlanmigtir. Gelismekte olan
ya da geri kalmis on iki tilkeden genglerin toplumsal ve kisisel gelisim i¢in medya
kullanimi konusunda benimsedikleri yenilik¢i yaklasimlari ve stratejileri ele alan
calismada elestirel medya okuryazarliginin bilgi iletisim teknolojileri tizerindeki etk-
isi tizerinde de durulmustur. Calismanin medya kuruluslarindan resmi kuruluslara,
medya egitimi uygulayicilarindan arastirmacilara kadar pek ¢ok kisiye bagvuru kay-
nag1 olabilecegi ifade edilmistir.

UNESCO Grunwald’deki arastirmalarin tesvik edilmesi tavsiyesine 2007
yilinda Paris seminerinde aragtirmalarin dagitimi icin bir iletisim agimin (network)
gelistirilmesini ilave etmistir. Medya egitimi arastirmalarin tesviki igin yiiksek 6gre-
tim hareket noktas: olarak tayin edilmigtir. Ciinkii yiiksek 6gretim egitim ve aragtir-
ma arasindaki kopriidiir. Arastirmalarin sonuglarinin paylasilmas: ve etkilesimin
saglanmasi i¢in de iletisim aglarinin olusturulmasi tavsiye edilmektedir. Bu noktada
ti¢ farkli yapmin ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Bunlardan ilki UNESCO’nun
onciiliigiinde kurulan NORDICOM (the Nordic Information Centre for Media and
Communication Research, Goteborg Universitesi, Isvec) btinyesinde yer alan
“International Clearinghouse on Children, Youth and Media* ” adli iletisim agidir. Bu
veri tabaninda medya okuryazarligi, medya okuryazarligi egitimi ve g¢ocuklarin
medyaya katilim1 ve onlarin medya cevreleriyle ilgili 6l¢timler, uygulamalar, etkin-
likler ve aragtirmalar yer almaktadir. Bir diger iletisim ag1 ise Medeniyetler Ittifaki
projesi kapsaminda kurulmustur. Medeniyetler Ittifaki (Alliance of Civilizations),
2005 yihinda Tiirkiye ve Ispanya Hiikiimetlerinin énciiliigiinde hayata gegirilen bir
Birlesmig Milletler projesidir. “Media Literacy Education Clearinghouse* ”
Medeniyetler ittifaki projesi kapsamimda UNESCO ile igbirligi icerisinde medya
egitimine yonelik olusturulmus bir iletisim agidir. Son olarak da UNESCO’nun resmi
web sayfasindan s6z etmek gerekmektedir. Kurumun resmi web sayfasi** da bir
iletisim ag1 vazifesi gormekte ve UNESCO'nun yaptig1 ya da destekledigi calismalari
aragtirmacilarin hizmetine sunulmaktadir.

UNESCO tarafindan yapilan ya da desteklenen farkli aragtirmalardan daha da
sz edilebilir, ancak calismanin kapsami dolayisiyla tiim g¢alismalara yer verile-
memistir. S6z edilmeyen ¢alismalar kaynakca kisminda gortilebilir.

*  Bu veritabanina “http:/ /www.nordicom.gu.se/ clearinghouse.php” adresinden ulagilabilir.

Bu veritabamina “http:/ / www.aocmedialiteracy.org/” adresinden ulagilabilir.
*** Bu veritabanina “http:/ /unesdoc.unesco.org/ulis/” adresinden ulagilabilir.
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4. Uluslararas1 Igbirligi

UNESCO'nun dort temel tavsiye kararlarindan sonuncusu da medya
okuryazarligina yonelik uluslar arasi isbirligi yapilmasidir. Aslinda UNESCO’'nun bu
alandaki ¢alismalar1 Grunwald 6ncesine dayanmaktadir. 1977 yilinda yayinlanan
“Egitimde Medya Calismalar1” adli ¢alismada diinyanin farkli tilkelerinden birgok
medya egitimcisinin igbirligiyle medya okuryazarligi egitiminin diinyadaki duru-
munu agiklayan uluslararasi bir yayin ortaya ¢ikarilmistir. Ancak uluslar arasi isbir-
ligine yonelik tiim uluslara hitaben ilk énemli ¢agri Grunwald’de dile getirilmistir:
“UNESCO tarafindan iistlenilen ya da kararlagtirilan ve medya egitiminde uluslararast igbir-
ligini tesvik etmek amacini tagiyan eylemler desteklenmeli.” Kurum bu tavsiyesini 2007
yilindaki Paris seminerinde de tekrarlamis ve bunun gergeklesmesi igin iki noktanin
o6nemli oldugunu ifade etmistir. Bunlardan ilki politik karar mercilerinin farkindalik-
larinin artirilmasi ve digeri de uluslar arasi etkilesimi organize etmek ve gerceklestir-
ilmesidir.

UNESCO, politik karar mercilerini etkilemek ig¢in diinyanin farkli bol-
gelerinde medya okuryazarhg; ile ilgili gesitli organizasyonlar diizenlemektedir. Yeni
Delhi’de 20-21 Kasim 2009 tarihinde IGNOU (Indira Gandhi National Open
University) ve SOJNMS (the School of Journalism & New Media Studies), UNESCO
ile igbirligi yaparak “Medya Egitiminde Sorunlar ve Olanaklar” adiyla diizenledikleri
sempozyum bunun 6rneklerinden biridir.

Uluslar arasi igbirligine yonelik en 6énemli adimlardan biri NORDICOM'un
kurulmasidir. 1997 yilinda Isveg hiikiimeti ve UNESCO'nun finansorliigiinde
NORDICOM kurulmustur. Bir UNESCO girisimi olarak adlandirabilecek bu kurulus
tarafindan UNESCO'nun istekleri dogrultusunda gesitli uluslar arasi c¢alismalar
yapilmaktadir. Bunlardan biri Ulla Carlsson’un editérliinde hazirlanan “Regulation,
Awareness, Empowerment: Young People and Harmful Media Content in the Digital
Age” adli calismadir. Bu ¢alisma 2005 yilinda UNESCO'nun “Elektronik ve djijital
medyada siddeti azaltma ¢abalar1 ve yenilik¢i yaklasimlar” konusunda kurulustan
bir yayin hazirlamasim istemesi sonucunda hazirlanmistir. Yaymun bir bolimii
tehlikeli medya igerigine odaklamurken diger bir boliimii de medya ve internet
okuryazarligina deginmektedir. Kurulus tarafindan yine uluslar arasi isbirligi ile
hazirlanan bir diger calismada Carlsson ve arkadaglarimin editérligiinde 2008 yilin-
da hazirlanan “Empowerment Through Media Education: An Intercultural Dialogue” adli
calismadir. UNESCO'nun 2007 yilinda Riyad’ta ve Paris’te yapmis oldugu calis-
malara dayanan bu yayin farkl kiiltiirlerden gelen medya egitimcilerinin konuyla
ilgili goriis ve deneyimlerini igermektedir. Bu yoniiyle UNESCO'nun medya
okuryazarli1 egitimi konusundaki uluslar arasi igbirliginin agik bir kanitin1 tegkil
etmektedir.

Bu konudaki deger bir énemli gelismede “Mapping Media Education Policies
in the World: Visions, Programmes and Challenges” adli yaymun ortaya ¢ikaril-
mastdir. 2009 yilinda Divina Frau-Meigs ve Jordi Torrent’ i editérliigiinde hazirlanan
bu calisma Birlesmis Milletler, Medeniyetler Ittifaki, UNESCO, Avrupa Komisyonu
ve Grupo Comunicar* isbirligi ile gerceklestirilmistir. Medya egitimi programlarinin

*  Grupo Comunicar [spanya’da Huelva Universitesi merkezli olarak kurulmustur. Basta geng

kusaklar ve egitimciler olmak tizere toplumun tiim kesimlerinde medya okuryazarlhigin teg-
vik etmeyi amaglayan kurulus, 6gretmenlere ve gazetecilere yonelik egitim faaliyetleri
diizenlemektedir. Ayrica Ispanya ve Giiney Amerika’daki egitim ve iletisim aragtirmalarina
yonelik “Comunicar” adinda bir dergi yaymnlamaktadar.
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yayginlagsmasi igin gerekli olan diizenleyici ve yasal cerceveyi analiz ederek siradan
medya egitimi programlarmin Gtesine gegmeyi hedeflemektedir. Béylece diinya
tizerindeki egitim programlarina medya okuryazarhgim dahil etmeyi amaglayan
standartlastirma stirecine dinamizm kazandiracag: diistintilmektedir.

Bu c¢alismalar UNESCO'nun uluslar arasi igbirligi ¢alismalarina 6rnek olus-
turmaktadir, ancak bir gergek de var ki; UNESCO'nun yapmis oldugu tiim medya
okuryazarlig: faaliyetleri uluslar arasi isbirliginin sonucudur. Yapilan kongre, sem-
pozyum, c¢alistay, seminerler, ogretim programi ve aragtirmalarin her biri ince-
lendiginde, bu ¢alismalarm hem igeriginin hem de dilinin uluslar arasi igbirliginin
vurguladig1 goriilecektir. O nedenle bu son tavsiye kararinin UNESCO’nun medya
okuryazarlig1 egitimindeki politikasinin temelini olusturdugu soylenebilir.

SONUC

UNESCO’'nun medya okuryazarligi egitimi konusunda yapmis oldugu
faaliyetler irdelendiginde énemli sonuglara ulagilmistir. Bunlarin basinda kurumun
medya okuryazarligi kavramina bakisi yer almaktadir.

UNESCO medya okuryazarligin1 yasam boyu 6grenme cercevesinde ele alin-
mas1 gereken bir beceri olarak gérmektedir. Boyle bir bakis agis1 medya okuryazarhigi
egitimini de derinden etkilemekte, medya okuryazarhigini bir ders ya da program
diizeyinden ¢ikarip ebeveyn egitiminden baslayip okul oncesi, ilkdgretim, ortadgre-
tim, niversite ve yetigskin egitimine dogru ilerleyen bir yasam boyu 6grenme
siirecine dontistiirmektedir. UNESCO’'nun Grunwald ve oOncesinde medya
okuryazarlig1 programlarini savunurken sonraki yillarda disiplinler arasi bir temelde
diger derslerle nasil iliskilendirilecegini sorgulamasi bu degisimin bir gostergesidir.

Ote yandan UNESCO'nun medya okuryazarhigi egitimine yonelik uluslar
arasi bir politika olusturma konusundaki stratejisinde ise ¢nemli bir degisiklik
olmamustir. Grunwald’de 6gretim programlari, 6gretmen egitimi, arastirma ve ulus-
lar arasi isbirligi basliklariyla 6zetlenebilecek stratejisini 2007 yilinda Paris’te de
tekrar etmig ve hatta bu goriiglerini daha da gelistirmistir. 25 yil gibi bir siire sonra
ayni tavsiye kararlarinin tekrar edilmis olmasi yapilan galismalarin anlasiimadiginin
ya da yayginlasmadiginin bir gostergesi olabilecegi gibi, kurumun stratejilerinin
dogrulugunun ve dikkate alinmasi gerektiginin de bir ispati1 olarak gortilebilir. Her
iki tespitin de dogru olmasi durumunda gegerli olan bir gercek s6z konusudur:
“UNESCO’'nun medya okuryazarligi egitimi stratejisi dogru ve takip edilmesi
gereken bir stratejidir”. Kurumun bu stratejisi diinya tizerindeki her iilkenin medya
okuryazarligi egitimi konusunda atmasi gereken adimlarla ilgili 6nemli ipuglari iger-
mektedir. Bu noktadan hareketle s6z konusu strateji 6zellikle de medya okuryazarlig
egitimi yolculuguna yeni baglayan tilkelerdeki karar mercileri, sivil toplum kuru-
luglari, egitimciler, arastirmacilar ve medya uzmanlarinca dikkatle takip edilmelidir.
UNESCO’nun bu stratejisi soyle 6zetlenebilir:

Medya okuryazarligr yasam boyu gelistirilmesi gereken bir beceri olarak ve toplumu
anlamamn, demokratik bir yasama katilmanin bir aract olarak goriilmektedir. Bunun sonu-
cunda medya okuryazarligi egitimi ebeveyn egitimini destekleyerek okul 6ncesinden baglatila-
bilir. Tlkogretim ve orta ogretimde medya okuryazarhi§i mevcut programlarla iligk-
ilendirilebilir; ortadgretim ve iiniversitede hazirlanan kapsamli programlarla konuya profesy-
onelce yaklagilan dersler yer alabilir. Yetiskin egitimi ile yasam boyu 6grenme siireci tamanm-

lanlabilir.
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Toplumsal alandaki ve egitim sistemi i¢indeki tiim paydaglar seferber ederek ve uygun
pedagojik yontemler gelistirerek medya okuryazarhigi temel ogretmen egitimi ile iligk-
ilendirilebilir.

Ozellikle yiiksek ogretimde medya okuryazarli§y egitimine iliskin aragtirmalar tegvik
edilebilir ve bu arastirmalarin paylagilmas: icin “International Clearinghouse on Children,
Youth and Media” gibi iletisim aglar: olugturulabilir.

Son olarak da bagta politik merciler olmak iizere tiim aktorlerin ve toplumun farkin-
dalig1 arttirmak idizere eyleme dayali uluslar aras: igbirligine onem verilmelidir. Bu konuda
basta UNESCO ve AB olmak tizere ECML, CLEMI, ACME, CML, CAMEO, AML, ATOM,
OFCOM, RAFME, NORDICOM gibi kuruluslarin biinyesinde yapilan ¢alismalart takip
etmek, bu ¢aligmalarin igerisinde yer almak ve hatta yeri geldiginde ev sahipligi yapmak medya
okuryazarhigi eitiminde ilerlemenin yolunu agabilir.

Medya okuryazarlig: egitimi konusunda boylesine kiymetli calismalara imza
atan UNESCO'nun gelecekte de medya okuryazarliginin en biiyiik destekgilerinden
biri olacag: asikardir. Sonug olarak UNESCO, medya okuryazarligi egitimi ile ilgile-
nen her tilkenin ya da arastirmacinin dikkatle takip etmesi gereken aktorlerden
biridir.
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EK-: UNESCO MEDYA EGITIiMi TAVSIYE KARARLARI (PARIS, 2007)

I. Tiim egitim seviyelerinde kapsamli medya egitimi programlarinin gelis-
tirilmesi

Tavsiye Karar1 1: Kapsaml1 bir medya egitimi tanim1 kabul edilmeli

Medya egitiminin okul programlari ile iligkilendirilmesinin medya egitiminin
kapsamuyla ilgili acitk bir tanimlamay: gerektirdigi ve kapsamli bir medya egitimi
kavraminin su ii¢ temel amaca sahip olabilecegi ifade edilmistir:

1. Toplumu anlamanin ve demokratik bir yasama katilmanin potansiyel bir
aract olan medyanin tiim gesitlerine ulagilmasini saglamak

2. Ozerk bireylerin ve aktif kullanicilarin yeteneklerini gelistirmek icin ister
haber amacli ister eglence amacli olsun mesajlari elestirel olarak analiz etme
becerilerini gelistirmek

3. Medya iletisiminin farkl alanlarinda tiretim, yaraticilik ve etkilesimi tegvik
etmek

Tavsiye Karar1 2: Medya egitimi, kiiltiirel gesitlilik ve insan haklarina sayg:
arasindaki baglantilar giiclendirilmeli

Yerel realitelere uygun olmayan modelleri benimsemekten kaginmak amaciy-
la bu ortak temele insa edildiginde, 6gretim programlari kiiltiirel, egitimsel, sosyal ve
ekonomik baglam cesitliligine uyarlanabilir.

Uluslar arasi degisimin gelisimi ve kiiresellesme olgusu goz 6ntine alindigin-
da medya egitimi kiiltiirleraras: anlayigin gelismesine yardimci olmali ve her yerde
yerel kiilttirleri desteklemelidir.

Medya egitimi vatandaglik ve insan haklari egitiminin bir pargas: olarak
insanlarin yetkilendirilmesine ve toplumda paylasilmis bir sorumluluk duygusuna
katkida bulunur.

Tavsiye Karar1 3: Temel beceriler ve degerlendirme sistemleri tanimlanmali

Bu ilkelere gore kazanilacak temel beceri ve bilgiler hem ortak konulu hem de
disiplinler arasidir ve okul sisteminin her bir seviyesi i¢in ayrintilariyla belirtilme-
lidir. Egitimde bu beceri ve bilgilerin degerlendirmesi 6grenciler kadar 6gretmenleri
de dikkate almalidir. Bu programlar ortak 6zellikleri ve farkliliklar: vurgulayacak bir
igbirlikli calismada derlenebilir ve analiz edilebilir; bunlar medya egitimini
biitiiniiyle tasarlamaya yardima olur ve 6gretim programlarinin uygunlugunu ve
etkililigini gelistirebilir.

I1. Ogretmen egitimi ve toplumsal alanda diger paydaslarin farkindaliginin
arttirilmasi

Tavsiye Karar1 4: Medya egitimi temel 6gretmen egitimi ile iliskilendirilmeli

Temel 6gretmen egitimi bu sistemin anahtar bir unsurudur ve teorik boyutlar
ile pratik becerileri icermek zorundadir; bu genglerin medya kullanimina iligkin iyi
bilgi sahibi olmalarim gerektirir. Degisimin hizli oldugu zamanlarinda, bu egitim
ogretmenler ve 6grenciler tarafindan test edilmis ve onaylanmis 6gretim amaglarini
kullanarak kurumsal eylemlere ve kendi kendini egitmeye (selftraining) dayanmak
zorundadir.
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Tavsiye Karar1 5: Uygun pedagojik yontemler gelistirilmeli

Temel amag hali hazirdaki 6gretim yontemlerine benzemeyen ve 6gretmenin
roliinde bir degisimi, ogrencilerin daha fazla katilimini ve de okul ile dis diinya
arasinda daha yakin iligkileri gerektiren yeni “aktif” yontemler gelistirmektir. Ogre-
tim materyalleri ve geregleri hem entelektiiel miilkiyet haklarindan hem de telif hak-
larindan muaf olacak sekilde bu yeni yontemlere uygun olarak gelistirilmelidir.
Formatlar1 ne olursa olsun, bunlarin basili kitap¢iklardan dijital ¢alismalara kadar
genis bir alan1 kapsayacak nitelikte 6gretmen ve 6grencilerin yakin isbirligi ile
tiretilmesi gerekmektedir.

Tavsiye Karar 6: Egitim sistemi icindeki tiim paydaslar seferber edilmeli

Medya egitiminin egitim sistemiyle birlestirilmesi tiim paydaslarin ise kosul-
masini gerektirmektedir. Ogretim programlar yoneticilerinin, okul yoneticilerinin,
en st riitbeli egitim yoneticilerinin vs. farkindaligi, bu eylemleri yasallastirma
sorumluluklarini tistlenmeleri i¢in artmak zorundadir. Bolgesel ve ulusal amaglar
gercevesinde uzmanlar inisiyatifleri arttiracak farkindaligi baglatmak icin resmi
egitim otoritelerinin kontroltinde olabilirler.

Tavsiye Karar1 7: Toplumsal alandaki tiim paydaslar seferber edilmeli

Medya egitimi okul gevresi ile stnirlandirilamaz; aileler, dernekler ve medya
uzmanlariyla da ilgilidir.

Eger medya egitimi yenilik¢i uygulamalar1 yayginlagtirarak tecriibe safhasin-
dan yola ¢ikacaksa, sivil toplum dernekleri ile birlikte ebeveynler okul icinde ve okul
diginda, resmi olmayan yerlerde buna katkida bulunmalidar.

Medya egitimi gazetecilerin mesleki egitimiyle iliskilendirilmelidir, yasal ve
etik bilgiyi de igermelidir. Tiim medya uzmanlarini, metin yazarlarini, editorleri,
yaymmcilar1 vb. ilgilendirir. Ozellikle genglere yonelik kalip yargilardan yoksun iyi
nitelikte program yapimlar: ve yayinlarin tesvik etmek icin c¢aba sarf edilmelidir.
Bunlar diyalogu gelistirmeli ve medya uzmanlar: ile egitimcileri ve yurttaglar1 bir
araya getirmelidir. Ayn1 zamanda diizenlemeyi yapan otoritelerin medya egitimi gir-
isimlerine katilmalar1 kazanilmig bir haktir da, diizenlemeye paralel olarak 6z-diizen-
leme Self-regulation (6z diizenleme); Davraniglarimizi biligsel olarak pekistirme veya
cezalandirma stireci. (self-regulation) ve birlikte diizenleme Co-regulation (esdiizen-
leyici); Cocukluk evresinin ortalarinda ¢ocugun davramnglarinin ebeveynle ¢ocuk
tarafindan ortaklasa denetlendigi gecici bir evre. (co-regulation) artan bir rol oyna-
maktadir.

Bolgesel ve ulusal diizeyde yaz okullarmin diizenlenmesi en iyi uygula-
malarin kargiikli degisimini ve yayilmasim tesvik edebilir. Bunlar 6gretmenlerin
stirekli egitimine ve medya egitiminin yayilmasina katkida bulunabilir. Festivaller ve
caligtaylar genglerin tiriinlerinin daha fazla goériilmesini saglayabilir ve medya egiti-
mi girisimlerinin degerini arttirabilir.

Tavsiye Karar1 8: Medya egitimi yasam boyu dgrenme ¢ercevesinde ele alinmal

Hem genglerin hem de yetigkinlerin temel haber ve bilgi kaynag medya
oldugu icin, medya egitimi ne sadece genglere ne de yetiskinlere yoneliktir. Bu
baglamda medya egitimi kaliteli bir yasam boyu dgrenme siirecidir. Toplumda daha
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ozgiir ve daha aktif vatandaglar olmalarina yardimci olacak kesintisiz egitim modiil-
leriyle, sahip olmadiklari bu firsati yetigkinlere saglamak énem arz etmektedir. Cesitli
tiirde araclar farkindaliklarini arttirmay1 ve onlar1 egitmeyi kendi kontrollerine birak-
malidir. Yetigkinlerin kesintisiz-stirekli egitimi ve kendi kendine egitimi sivil toplum
dernekleri, STK'lar ve uzmanlarin destegiyle yerel diizeyde uygulanmalidir.

III. Arastirma ve bu arastirmalarin dagitimi i¢in iletisim ag1 (network)

Tavsiye Karar1 9: Yiiksek O0gretimde medya egitimi ve arastirma gelistir-
ilmeli

Yiiksek ogretim egitim ve aragtirma arasindaki kopriidiir, ¢linkii deneysel
uygulamalara rehberlik etme ve izleme gereksinimi vardir. Aragtirma i¢in farkl rota-
larin geligtirilmesi gerekmektedir:

e fster teknolojik ister toplumsal olsun devam eden gelismelerin takip
edilebilecek medya egitimi girisimleri igin teorik arastirma; boyle arastir-
malar yapim, yayimn ve medya kullaniminin gesitli sartlarin1 kapsamalidar.

¢ Olast etkilerini daha iyi degerlendirebilmek icin 6gretmen ve 6grenci uygu-
lamalarmin miimkiin oldugunca yakindan arastirilmast

¢ Paydaglar1 harekete gegirmek, giincel girisimlere destek vermek ve 6gret-
menlerle egitimcilerin kesintisiz egitimine katkida bulunmak i¢in arastirma
ve eylem

* Medya egitimi ile ilgili olarak ebeveynlerin ve diger paydaglarin
davranislari ve rolleri ile ilgili incelemeler

Medya egitimi disiplinler aras: arastirma (egitim, bilgi ve iletisim bilimleri,
sosyoloji vs.) ile de ilgilenmek zorundadir. Bu vatandaslik, insan haklar1 ve
stirdtirtilebilir kalkinma konusuna odaklanan calismalar kadar pedagojik yenilikler,
egitim ve 6gretimde teknolojilerin rolii ya da etkisi ve 6zellikle e-6grenme tizerine
yapilan ¢alismalarla igbirligi halinde geligtirilmek zorundadir.

Tavsiye Karar1 10: Etkilesime yonelik iletisim aglar1 olusturulmal:

Medya egitiminde ¢ok fazla ihtiya¢ duyulan kabuk degistirmeye katkida
bulunmak i¢in sonugclar kadar arastirma problemlerinin gelistirilmesi ve paylasilmasi
da gereklidir. Bolgesel, ulusal ya da uluslar aras1 diizeydeki tematik gruplarca organ-
ize edilen arastirmacilara yonelik iletisim aglar1 olabildigince ¢ok bilginin paylasil-
masini saglayacaktir. Bu c¢alismalar muhtemel bir uluslar arasi sézlegsme ile
sonuglanacak etik tavsiye kararlarinin hazirlanmasina 6nderlik etmelidir. Ulusal ve
uluslar arasi aragtirma organlarinca baglatilan teklif ¢agrilari da arastirmalar: tegvik
edecektir.

IV. Eyleme dayal1 uluslar arasi isbirligi

Tavsiye Karar1 11: Uluslar arasi etkilesim organize edilmeli ve gerceklestir-
ilmeli

Uluslar arasi etkilesimde iyi uygulamalarin ve var olan ¢aligsmalarin yayilmasi
igin gesitli somut durumlar1 yakalayacak ve her tiirli igbirligini cesaretlendirecek
tegviklere ve Ornek diizenlemelere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu bakimdan UNESCO
gibi uluslar arasi kuruluglar kadar Avrupa Birligi gibi bolgesel kuruluglar da hem
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yerel ve kiiresel girisimlerin hem de koordineli eylemlerin desteklenmesinde énemli
roller oynayabilirler.

Medya egitimine yonelik uluslar arasi bir etkilesim merkezinin (clearing-
house) olusturulmasi, medya egitimiyle ilgili tiim verilerin bir araya getirilmesini,
terctime edilmesini ve ortaya konulmasini saglayabilir: ister aragtirma alaniyla ilgili
isterse de egitim politikalariyla ilgili nitelikli ¢calismalar ve medya egitiminin egitim
sistemindeki 6gretim programlariyla iligskilendirilmesine yonelik stratejiler. Bu etk-
ilesim merkezi ana paydaslarin alandaki bilimsel ve pedagojik gelismeleri izlemesine
yardimci olacak bir iletisim aginin olusturulmasina katkida bulunabilir.

Diizenli olarak planlanmis uluslar arasi etkinliklerin dogru bir gilindemle
organize edilmesi de gereklidir:

¢ Giincel uygulamalar1 degerlendirmek ve tavsiye kararlarmi giincellemek
i¢in tist diizey uzmanlarin katiliminda uluslar arasit sempozyumlar diizen-
lenmelidir. Ulusal egitim bakanliklar1 ve konuyla ilgili diger kurumlar boyle
etkinlikler ve bunlarin sonuglar: hakkinda kamuoyunu bilgilendirmelidir.

¢ Ozellikle medya egitimi ile yeni ilgilenmeye baglayan {ilkelerle deneyim-
lerini paylasmak, aktarmak ve gelistirmek icin ulusal diizeyde, uzmanlarin
katilacag yillik toplantilar planlanmalidir.

e Miimkiin oldugunca ulusal olaylarla ilgili genglerin medya yapimlarinin
odiillendirilecegi ve ulusal medyada yaymnlanma firsatlariin sunulacagi
uluslar arasi festivaller diizenlenmelidir.

Tavsiye Karar1 12: Politik karar mercilerinin farkindaliklar1 arttirilmali ve
harekete gecirilmeli

Hangi tilke olursa olsun insanlarin farkindaligmi arttirmak icin c¢aba sarf
etmeksizin ve tim paydasglar ve 6zellikle iist diizey politik karar mercilerini harekete
gecirmeksizin medya egitimi baglatilamaz. Ulusal diizeyde kamuoyunu harekete
gecirmek icin atilacak adimlarin 6tesinde UNESCO gibi uluslararasi ya da Avrupa
Birligi gibi bolgesel kuruluslarla isbirligi asagidakiler gibi cesitli girisimleri bagslata-
bilir:

* Medya egitiminin 21. Yiizyil vatandasinn egitimi i¢in énemi konusunda

farkindaligr arttiracak uluslar arasi bir kampanya;

® Medya egitiminin egitim politikalariyla iligkilendirilmesi icin gtiglii bir
seferberlik olusturmak amaciyla egitim bakanlarinin katilacagi uluslar arasi
bir toplants;

¢ “UNESCO Okul lletisim Aglar1 ve Kuliipleri“nin (the UNESCO Schools
Networks and Clubs) medya egitimi etkinliklerine ve daha da onemlisi
genglerin tirtinlerine yonelik festivallere igtiraki;

¢ Aragtirmacilari yerel realitelerin dar kaliplarindan kurtaracak, diinyanin her
yerindeki teoriksel g¢erceveler kadar uygulamalari da zenginlestirecek
“UNESCO Medya Okuryazarligi Egitimi Bagkanlig1”nin olusturulmast.
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AN OVERVIEW OF UNESCO ACTIVITIES
IN CONNECTION WITH MEDIA LITERACY
(1977-2009)

Adnan ALTUN*

Abstract

UNESCO has provided important contributions in the attracting atten-
tion and the development of media literacy education through its conference,
symposium, seminar, research and publications which it organized and sup-
ported. The efforts had been moved into the international arena with Grunwald
Declaration on Media Education in 1982 came to a head with Paris Agenda or
12 Recommendations for Media Education in 2007. UNESCO continues to
organize and support activities related to media literacy. In this study, the inves-
tigation of activities was aimed. Document analysis method has been applied
and, the individual studies supported by UNESCO and the institutional studies
organized by UNESCO have been examined. In fact, the latter has been more
carefully considered to reveal its view on media literacy education. As a result
of this investigation, it has been exposed that UNESCO had a systematic
approach to media literacy education. The approach has been analyzed under
the specific headings: “concept of media literacy, media literacy education and
the recommendations of media literacy education (curriculum, teacher training,
research and international cooperation)”. Especially the recommendations has
provided important clues for states about how should they will follow to
process on media literacy education. In conclusion, either policy makers or
researchers should know that UNESCO is an actor must be followed carefully
for development of media literacy education.

Key Words: UNESCO, education, media literacy education
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iBN-i HALDUN’'DAN GUINUMUZE ORGUTLERIN
COKUSUNE DAIR DETERMINISTIK BiR YAKLASIM

Ziilfii DEMIRTAS*

Mehmet Emin USTA**

Ozet

Bu aragtirma, orglitlerin yagsam stireleri ve ¢liimleri {izerine ge¢misten
glintimiize kadar ifade edilen diisiinceleri gézden gecirmek amacini tagimak-
tadir. Alan yazin taramasi modelinde tasarlanan arastirmada, orgiitlerin
oliimiine dair deterministik goriisleri ilk kez dile getiren Ibn-i Haldun ile
giintimiiz diigtintirlerinin goriisleri ele alinmugtir. Ibn-i Haldun érgiit baglammn-
da devlet yapilanmasim ele almakta ve devlete genellikle 120 y1l gibi bir yasam
stiresi bicmektedir. Giintimiiz diisiiniirleri ise toplumu ve toplumda yer alan
orgiitleri ele almaktadirlar. Ancak bu diistiniiler orgiitlerin yasam stireleri icin
belirli bir siire tayin etmekten kaginmaktadirlar. Bununla birlikte, bu diistintir-
ler, orgiitlerin yagsam siirelerini belirleyen ve bu siireyi uzatmay1 miimkiin kilan
nedenler tizerinde durmaktadirlar.

Anahtar Sézciikler: Orgiit, islevselcilik, entropi, orgiitsel &grenme,
orgiitlerin ¢okiisti, ibn-i Haldun, Mukaddime

Giris

Orgiitlerin yagsam siireleri (6miir) ge¢mis zamanlarda oldugu gibi giiniimtizde
de 6nem tagimaktadir. Ortak amag/amaclar1 gergeklestirmek tizere bir araya gelen
insanlardan olusan topluluklar olarak, érgiitlerin 6miirleri herkesten énce bu 6rgiit-
lerin iiyeleri agisindan yasamsal bir 6neme sahiptir. Her orgiit belli bir sosyal,
kilttirel, ekonomik ve ekolojik gevrede yagsamini stirdtirdtigii igin 6rgiitiin 6mrii s6z
konusu ¢evre agisindan da 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismanin amaci, Orgiitlerin
¢okiisleri ile ilgili ilk kez ve metaforik olarak “Mukaddime” adli eserinde 6ngoriide
bulunan diistiniir olan Ibn-i Haldun'un devletlerin &liimiine dair deterministik yak-
lagimini ortaya koyarak, bu eserde yer alan goriisler ile gtintimtizde 6rgtitlerin 6mdtir-
leri ile ilgili goriisler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: ortaya koymaktir. Orgiitlerin
yasam stirelerinin belirleyici faktorleri arasinda yer alan entropi, islevsellik ve 6rgiit-
sel 6grenme kavramlari da bu baglamda ele alinmigtir.

Islevsellik

Mark Abrahamson “Islevselcilik” adli kitabina Ernest Naagel’in Bilimin Yapis1
adli kitabina verdigi mide 6rnegi ile baslamaktadir. Bu 6rnekte ¢ocugun babasina
“Babacagim, insanlarin midesi nigin vardir?” sorusunu sordugu diistintilerek, soruya
verilecek cevabin baslangi¢ noktasinin “Eger insanlarin midesi olmasaydi ne olur-

du?” noktasi olabilecegi belirtilmektedir. Ardindan sindirim sisteminin igerdigi 6ge-
ler ve midenin sindirimdeki roliine dikkat cekilerek insan yasamina olan katkisi ifade
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edilmeye calisildigindan, midenin rolii ve gorevinin onun varhigini gerekli kildigina
dikkat gekilmistir (Abrahamson, 1990, 1). Bunun anlami, mide bir ise yaradig: i¢in
vardir. Toplumsal sistemlerin en énemlilerinden olan &rgiitler icin de ayn1 mantigin
gegcerli oldugunu séylemek miimkiin gortinmektedir. Yani 6rgiitler, toplumda bir is
gordiikleri ya da bir ihtiyac: giderdikleri i¢in vardirlar. Is gormeyen ya da toplumsal
1slevini yitiren (veya toplumsal kargiliklarini kaybeden) orgiitler toplumsal biinyenin
digina cikarak ¢okiise terk edilmektedirler. Bir 6rgiitiin toplumsal yapi iginde yasa-
yabilirligi, amaglarinin insaniligiyle ilgilidir. Zira toplumsal yapi, orgtitsel yapidan
once var olup, temel sosyolojik tanim ve yapilar 6nceden kurulu olan dtizenin inang-
sal, geleneksel ve ihtiyacsal durumlarina bagh olarak olusmustur. Bu nedenle orgiit
amaglari belirlenirken 6nceden olusmus olan yap1 dikkate alinmali ve 6rgiit amagla-
rinu gergeklestirmeye calisirken muhtemel kirilma noktalarinin insanlar lehine en az
zayiatla nasil atlatilabilecegi hesaplanmalidir. Aksi durumda 6rgiit mevcut toplum-
sal yapiy1 toplum lehine degistireyim VEKa toplum lehine oturmus anlayiglari daha
da gelistireyim derken onarilamayacak tahribatlara yol acabilir (Usta, 2004, 48). Ya da
kendi yasama alanin1 yok ederek, toplumsal yasama veda edebilir.

. Tek basmna yasama, insan1 daima cesitli problemlerle karsi karsiya getirir.
Insan, diger insanlarla birlikte yasadig stire boyunca onlardan faydalanirken ve onla-
1 kendi amaglar1 dogrultusunda degerlendirirken, ayn1 zamanda kendisi de onlara

arar saglamakta ve amaglarin gerceklestirmelerine yardimci olmaktadir. Bu neden-
e biitiin insanlar sartlarin esit oldugu bir ortamda, birbirlerine ayni mesafeden bakar-
lar. Sartlar birilerinin lehine ya da aleyhine bozuldugunda, bakis agist da degismeye
baglar. Bu durum, birilerini bagkalarina karsi, beraber olmaya zorlar. Insanlarin hem
birileriyle beraber olup hem de kendini onlardan soyutlamas: zordur. Birlikteligin
kisilere maliyeti yaninda, kazandirdiklar1 da vardir. Kazandirdiklar: ugruna kaybet-
tirdiklerine katlanmak gerekir. Esit olmadiklarina kars1 veya tek basina gerceklestire-
medigi bir amac1 gergeklestirmek igin bagkalariyla, standartlar: olan canli bir sosyal
organizma, diger adiyla 6rgiit kuran birey, orgiite bir seyler aktarirken, onun vasita-
siyla bir seyler de kazanmaktadir (Geng, 2002,30). Boylece birey, 6rgiite verdiklerine
karsilik ondan bir seyler beklemektir.

Cagimizda orgiitlenme eylemi her gegen giin daha biiyiik boyutlara ulagmak-
tadir. Bu nedenle giintimiiz toplumlar1 ¢ogu kez “6rgiitlii toplum” olarak nitelendi-
rilmektedir. Gelismis ve gelismekte olan tilkelerde artan oranda orgiitlere duyulan
gereksinimlerin belli basl nedenleri birkag nokta etrafinda soyle siralanabilir:

1. Orgi’ltler, bireylerin tek tek basaramadiklari isleri bagarmalarimni saglayan
igbirligi sistemleri olarak diistintiltirler.

2. Orgiitler bilginin birikimine ve gelecek nesillere aktarilmasina bireylere
yardimai olurlar.

3. Orgiitler bireyler icin cok énemli meslek kaynaklaridirlar.

4. Orgtitler bireylere, kendilerini gerceklestirme olanag1 saglarlar.

Orgiitler insanlar icin bagka nedenlerden dolay:1 da biiyiik 6nem tagsirlar.
Toplumlarin birer alt sistemi olarak s6z konusu kurumlar kendi {iyelerine geginme
kaynag: olur, kisisel doyum ve kendilerini gerceklestirme imkén1 verirler. Insanlarin
¢ogu kariyer olanaklarinin yalnizca biiyiik sirketler veya diger is orgiitlerinde var
olgugunu diistintirler. Gergekte, is veya kariyer firsatlar1 yalniz is orgtitlerinde degil,
ayni zamanda hizmet, hayir, dinsel, kiiltiirel vb. pek ¢ok Orgiitte de mevcuttur. Hatta
bu orgiitler bazen is orgitleriyle mukayese edildiginde daha cazip ve édiillendirici
meslekler sunabilirler (gim§ek, 1999, 29-31).

Orgﬁtler insanlarin duygusal, ruhsal, entelektiiel ve ekonomik ihtiyaglarim
karsilayan yapilardir. Insan baskalariyla iliski kurmak zorunda olan bir varliktir. Bir
hippi bile, toplum diizenine kars1 isyan ettigini savunur ama kendi hippi gurubunun
giyinig ve davrarug standartlarina itaat eder. Bir¢ok 6rgiit sadece bu arkadaghik ihtiy-
acinu kargilamak icin vardir (Hicks, 1979, 10-12). Insan ihtiyaclarindan dogan 6rgiit,
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toplum lehine bazi amaglar: gergeklestirmek i¢in var olur. Bu amaglar érgiitiin de
amaglar1 olur. Eger orgiit amaclarint gergeklestirmez ya da amaclarint gergek-
lestirmek icin gereksinim duydugu kaynag: saglayamaz veya kaynagi dogru yerde
degerlendiremezse gii¢ yitimine ugrar.

Entropi (Giig Yitimi)

Orgiitlerin yagam siiresi ya da iiretkenliginin, drgiitiin disaridan aldig1 girdi
dikkate alinmadan ifade edilmesi miimkiin gérinmemektedir. Mali kaynaklar, insan
kaynag, bilgi girdisi vb. agilardan %ﬁgh’i orgiitlerin amaglarini gerceklestirme yolun-
da, bu girdileri daha az olan orgiitlere gore, daha avantajli olduklar1 bilinmektedir.
Bagka bir ifadeyle girdisi ¢ok orgiitlerin yagam siiresi daha uzun olmakta; girdisi az
ya da kisith Srgiitlerin yasam siiresi, girdileri oraninda, daha kisa olabilmektedir. Bu
durum, Fizik alaninda kendisinden ¢okga s6z ettiren ve maddenin hareketi ya da var-
1ig1 icin ihtiyag duydugu enerji kaynagim tartismakta kullanilan entropi kavramin
akla getirmektedir.

Termodinamigin Birinci Yasas1 6zetle, “Evrendeki tiim madde ve enerjinin
toplaminin sabit ve ne yaratilabilir ne de yok edilebilir,” oldugu varsayimin ifade
etmektedir. Bunun da 06zii, “asil degismez ancak sgekil degisebilir”dir.
Termodinamigin Entropi olarak adlandirilan Ikinci Yasast ise, madde ve enerjinin
belli bir yéne dogru degisebilecegi, bu yoniin ise ‘kullanulabilirden kullanilamaza,
elde edilebilirden elde edilemeze, diizenliden diizensize” dogru oldugu diistincesine
dayanir. Bu da, evrendeki her seyin belirli bir yapiya ve degere sahip bir baglangic-
tan, geri dontilemez sekilde ve gelisigtizel olarak kaosa veya atiga do?ru gittigine
vurgu yapmaktadir. Entropi, evrenin bir alt sistemindeki elde edilebilir enerf'inin,
elde edilemez enerjiye; kullanilabilir enerjinin kullanilamaz enerjiye ne o6lctide
dontigsmiis oldugunu belirtmektedir (Kavadarli, 2009). Entropi Yasasi geregince
diinyada ya da evrende meydana gelen her diizenli durum, bunun yakin ¢evresinde
meydana gelen daha biiytik bir diizensizligin olusmas: pahasina gergeklesmistir. Bu
durumda Entropi Yasasi, tarihin ilerleme demek oldugu ve bilim ve teknolojinin
daha diizenli bir diinya yarattig: diistincelerini reddetmek anlamina gelir.

. Entropi, 6rgiitlerdeki dengenin yani kararli durumun bozulmasini ifade eder.
Orgiitlerde etropinin yiiksek olmasi, sistemin belirsizlik, hata, karisiklik, diizensizlik
ve kestirilmezlik yasanmasma neden olabilir. Zamanla biitiin sistemler entropi
gelistirirler. Iceriden ya da disaridan sistemin uyumlu ve verimli ¢alismasina engel
olan her etken sistemde entropi yasanmasina neden olur (Aydin, 1994; 203). Orgiitler,
actk sistem yonleriyle disaridan enerji alarak, entropiye ya da tiikenise karsi koy-
maktadirlar. Orgiitlerin entropiye kars1 koyabilmeleri igin, basta iktisadi alan olmak
tizere, siirekli bir girdiye ve basariya ihtiyaclar1 vardir (Geng, 2002, 30-31). Stirekli
bagar1 saglamayan, ¢agin ve alanin geregini yerine getiremeyen orgiitler ¢oziilme
yasayarak islevlerini yitirirler.

Orgiitsel Ogrenme

Orgiitlerin yasam siiresinin 6grenme kapasiteleri ile yakindan ilgisi bulun-
maktadir. Orgiitiin 6grenmek igin aldig1 her yeni bilgi ve 6r%ﬁtte iglenen hatalarin
deneyime déniistiiriilme kapasitesi 6rgtitlerin yasam stiresini belirlemede etkili olur.
Peter M. Senge, Besinci Disiplin adl1 kitabinda orgiitsel 6grenmeyi “orgiitteki biitiin
¢alisanlarin gercekten arzuladiklari sonuglar: yaratma kapasitesini gelistirme stireci”
olarak tanumlamaktadir. Bu siiregte eylem igin birbirine ihtiya¢ duyan kisiler,
orgiitlerde kilit 6grenme birimi haline gelirler. Orgiitsel 6grenme igin bireysel 6gren-
me yeterli goriillmemekte ve takim halinde 6grenme 6nem kazanmaktadir. Takim
ogrenmesi yoluyla gelistirilen beceriler baska bireylere ve baska takimlara olumlu
etkide bulunabiﬁr (Senge, 2000, 257).

Bireylerde 6grenmenin meydana gelmesi gibi, orgiitlerde de 6grenmenin
gerceklesmesi miimkiindiir. Orgiitsel 6grenme, 6rglitiin 6grenme kapasitesini ve
tecriibesini gelistirme, rekabet giiclinii arttirarak degisime ayak uydurma (Celik,
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2000, 148), 6grenebilme yetenegini ve deneyimini gelistirme stirecidir. Bu siireg,
gurup halinde 6grenme temeline dayanmaktadir (Aytag, 1999, 75-76).

Toplumsal ve orgiitsel ¢evredeki hizli degisim, giiniimiizde orgiitler iginde
sadece bireylerin diigiinmesini ve karar almasini yetersiz hale getirmigtir. Orgiit
yoneticisinin her seyi diistinmesi ve tiyelerin sadece izleyici role indirgenmesi anlam-
sizlasmistir. Yeni yonetim anlayislarina gore orgiittin bir biitiin olarak 6grenmesi
gerekmektedir (Gursel, 1997, 85). Orgiitii stirekli 6grenmeye iten temel gerekge ise;
degisimin kendisidir. Peki degisim nedir? Degisim stirecinden ¢rgtitler nasil etk-
ilenir? Biitiin degisime karsin, degismeyen bir yon var midir? Iste bu sorularin cev-
abi, orgtitsel degisimin ve buna bagh olarak ytrtitiilecek 6rgiitsel 6grenmenin ana
temasidir.

Orgiitler iizerinde gevrenin etkileri oldukga biiyiiktiir. Ciinkii 6rgiitiin
amagclara ulasma diizeyini, gevre belirlemektedir. Orgiitler, biiytik bir sistemin
pargasi olarak, toplumun amaglarini ve beklentilerini karsilamak durumundadirlar.
Bu durum, orgiitleri toplumsal amagclar dogrultusunda degisime zorlamaktadir
(Balay, 2000, 37-40). Cevresindeki degisimlere uyum saglama zorunlulugu, 6rgiitlerin
ogrenme kapasitesinin aktif kullanimini gerekli kilmaktadir. Orgiitler ¢alisanlarinin
bilgi, yetenek ve yaraticiliklar1 sayesinde bilgi {iretip toplamaktadirlar. Bu bilgileri
1%elecegi sekillendirmede kullanmak igin 6rgutsel hafizada saklayan orgiitler, ciddi

ir 6grenme gergeklestirirler (Yazici, 2001, 57).

Orgiitsel 6grenme, 6grenme kavramiyla karsilagtirildiginda gok farkl boyut-
lar1 igine alan bir konu olarak gérﬁnmektec?ilr. Orgtitsel 6grenmenin kapsamina bir
taraftan yap1, strateji, vizyon, misyon, kiiltiir, amag¢ vb. konular 1%irerken, diger
taraftan da yOnetici, personel, miisteri ve toplumsal boyutlar girmektedir (Sisman,
2002, 77). Kisi baglaminda “kendini gelistirme” olarak amilan 6grenmeyi 6grenme ve
aligkanlik haline getirme, takim baglaminda “takim gelistirme”, 6rgiit boyutunda
“orgiit gelistirme” ve daha genis boyuta toplumsal anlamda “toplum geligtirme”
kavramlar1 6grenmeye dayali olarak “Orgiitsel 6grenme” kavraminin ortaya ¢ikmasi-
na kaynaklik etmislerdir (Téremen, 2001, 127).

H. Fikret Oncﬁ’ye (1998, 17) gore 6rgiitler i¢in degismeyi zorunlu kilan neden-
ler sunlardir: Kiiresellesme, rekabet, bilgi toplumuna gegis, toplam kalite anlayisi,
katiimcr anlayis, miikemmellestirme diisiincesinin yonetimde 6énem kazanmasi,
Kaizen, yani stirekli iyilestirme anlayisinin yayginlasmasi. Ismet Barutcugil
(2004,174) ise, s6z konusu nedenleri soyle siralamakfadir: Degisim hizinin her alanda
artmasy; teknolojik yapinin karmagiklagarak, degisimi de hizlandirmasi; ¢aliganlarin
nitelik ve egitim diizeylerindeki degisim; ¢alisanlarin 6rgtitsel 6zgiirliik talepleri ve
degisim beklentileri; geleneksel otoritenin yerini, bilgi ve yetenege bagli fonksiyonel
bir otoritenin almasi. Bozkurt (2001, 58), drgiitiin ¢evresini dogru anlama, eksiklerinin
farkina varma, 6grenmeyi destekleyen degerlendirme sistemlerini kullanma ve
gelistirme, tecriibeye dayali bilgiye ilgi gosterme, tiyelerin trgiite kars: alaka goster-
melerini saglayacak agik politika uygulamalar: orgiitsel 6grenmeyi kolaylastiran
etkenler olarak gormektedir. Bu stiregte 6rgiitiin sorumlulugu, arag-gere¢ ve uygun
ortamin tedarik edilmesidir. Calisanlar da orgiite baghlik ve stirekli 6grenmeden
sorumludurlar. Bu nedenle 6grenen orgiitler, paylasilmis sorumluluk orgiitleri
olarak da degerlendirilmektedirler. Biitiin ¢abalara ragmen, 6rgiitler égrenen Orgtit
olmay1 beceremegebilirler. Ctinkii 6grenen érigﬁt olma engelleri, bu 6zelligin kazanil-
masini engelleyebilir ve 6rgiit i¢in sonu hazirlayabilir.

J. Barbara Braham’a (1998, 54-55) gore 6grenen 6rgiit olamamanin 6niindeki
ana engeller, celiskili mesajlar, 1}()larasal kaynaklarin azlig1 ve vizyonsuzluktur. Ctinki
bu engeller, orgiitlerin sdyledikleri ile yapmak istedikleri arasinda bir uyumsuzluk
dogurmaktadir. Bu uyumsuzluk sonucunda o6rgiitler, celiskili mesajlar gondermekte,
insanlar ise orgiitlerin sdylediklerinden ¢ok yaptiklarina inanma egiliminde olduklar1
igin, orgiitlerde 6grenme durumu saglanamamaktadir. Orgiitlerin parasal kriz
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i\;agadlklarl zamanlarda egitim faaliyetlerinden ayrilan biitceden kesintiye gittikleri,
ilinen bir gercektir. Orgiitleri, 6grenen Orgiit yapan en 6nemli etmenin egitim
oldugu distiniildiigiinde, bu sorunun §grenme iizerinde nasil bir etki yaratti$1 daha
iyi anlagilmaktadir. Vizyon ise, Orgiite ve calisanlarmna yon saglayan en onemli
nedendir. Orgiitte vizyon bulunmadiginda karigiklik ¢tkmakta ve orgiitiin gelecegi
i¢in neleri 6grenmesi gerektigini bilmek zorlagmaktadir. Téremen (2001, 63-67) ise,
orgilitsel 6grenmenin engellerini, biirokrasi, zayif iletisim, zayif liderlik, vizyonsu-
zluk, kat1 hilyerargi, Orgiitiin buytkligint ifade eden hacim ve kaynaklarin bagarisiz
kullanimi olarak belirlemistir.

Yukaridaki nedenler tizerinde diisiintildiigtinde degisimin orgiitler icin bir
tercih degil, bir zorunluluk oldugu gorilir. Clinkii degisemeyen ¢rgiitiin zamanla
beklentilere cevap veremediginden dolay1 yok olmasi beklenir. Orgiitler de tipki
bireyler gibi degisime ayak uydurmak zorundadirlar. Degisimi temelde gerekli kilan
sey, bilginin hizla ¢ogalmasidir. Thtiyag duyulan bilgilerin orgiite aktarilma istegi,
orgtitler icin de bir 6grenme siirecini dogurur. Tarihi seyri icinde 6rgiitlerin yagam
stiresine ve bunlarin nedenlerine yonelik ilk diisiinceler Ibn-i Haldun tarafindan
ortaya konmustur. Ancak Ibn-i Haldun'un goriisleri “devlet” orgiitii tizerine insa
edilmistir. Onun devlet orgiitiine yonelik goriisleri, glintimiizde biitiin orgiitlere
uyarlanabilecek niteliktedir.

ibn-i Haldun

Ozgiin bir kurama olarak Ibn-i Haldun; kiiltiir, siyaset, felsefe, toplumbilim
ve yonetim alanlarinda tarihsel olaylari toplumsal, etnik, kiiltiirel, siyasal, ekonomik,
hatta cografi ve biyolojik olarak degerlendiren ilk ve 6nde gelen duisiiniirlerden biri-
dir. Bir¢ok bilim adami, sosyal bilimlerin bir¢ok alaninin bir bilim olarak ortaya ¢iki-
sin1 Ibni Haldun'la baglatmiglardir. Ibni Haldun'un bir bagka 6nemli 6zelligi de Islam
diinyasinda bilimsel ve diisiinsel durgunlugun yasanmaya basladig1 bir dénemde
gozlemci ve elestirici diisiinme tarzimin en énemli temsilcisi olmasidir ().

1332 yilinda Tunus’ta dogan Ibn-i Haldun, on yedi yasina kadar babasindan,
babasmin ¢liimiinden sonra ¢agmin tinlii bilginlerinden egitim aldi. Caginin 6nde
gelen eserlerinin tamamina yakinini ya ezberledi ya da okudu. Yasami boyunca,
bilim 6grenmeye diiskiinltiglinii stirdurdi, bir takim erdemler elde etme arzusunu
her zaman duydu, bilim dersleri ve halkalar1 arasinda dolasmaya devam etti,
umdugu ve arzu ettigi gibi §eni§ 6lctide ders alma ve ilmini artirma imkanint buldu
(Ibn-i Haldun, 2004b & Uludag, 2001, 72-93).

Dort sultan ve sultanlari vesayet altinda bulunduran iki vezir déneminde
mithiirdarhk, sir katipligi, yiiksek yargiclik, vezirlik, haciplik (sadrazamlik), hatiplik,
camide ders verme, sultanlar arasinda elgilik gibi degisik gorevler yapti. Hiikiimdara
bag kaldiran kabilelerin hiikiimdara tekrar itaat etmelerini sagladi, degisik savaglar-
da gorev aldi. Iktidar miicadelelerinde taraf olma konusunda zorlandi ve buna
mecbur edildi. 1374 yilinda siyasetten bunaldi ve Ibn Selame Kalesi'ne ¢ekildi ve bu
kalede kaldlgl dort yil igerisinde Tarih'i (el-Iber’i) ve bu kitabin 6ns6zii hitkkmiinde
olan Mukaddime'yi yazmaya baslad1 ve bu siirede Mukaddime'nin yazimini tamam-
ladi. Bu dort yildan sonra tekrar Tunus’a ve siyasete geri dondii. 1382 yilinda
Tunus’tan yola gikarak Misir’a gecti, degisik medreselerde miiderrislik ve bas kadilik

apt1. Yasaminin sona erdigi 1406 yilina kadar burada yasadi. Siyaset yaptig1 donem-
erde de ilim 6grenmekten ve 6gretmekten asla taviz vermedi yagsami boyunca hem
dgrenen hem de dgreten bir bilim adami oldu (Ibn-i Haldun, 2004b & Uludag, 2001).

Ebul Abdillah Bin Zemrek’in onun hakkinda yazdigi su satirlar Ibn-i
Haldun'u ¢ok iyi anlatmaktadir (Ibn-i Haldun, 2004b, 172): “Unliiler tinliisi, Islam
reislerinin biiytigti, kili¢ ve kalem erbabinin sereflendiricisi, segkinlerin ve bilginlerin
yiiz aki, devﬁ;tlerin tercihi, hitkiimdarlarin yakini, halifelerin sekgini, ytice ufkun
aydinlaticisi, erdemlilerin biricigi, bilginlerin rehberi, belagat erbabinin dayanag: ...”
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ibn-i Haldun’un Deterministik Yaklasim1

Ibn-i Haldun tarihsel ve toplumsal kavramlarin analizinde olaylarla ilgili
olarak determinizm (nedensellik) ilfesi tizerinde 6nemle durur. Ona gore bu deter-
ministik ya da nedenselci anlayis, olaylarin hangi tarihsel yasalar gergevesinde
gelistigini anlamamiza yardima olur. Bu bakimdan tarihsel ve toplumsal olay fa da
olgulara bir olaylar yigin1 olarak yaklasmak dogru degil; aksine onlar1 bir olaylar ve
olgular diizeni olarak algilamak ve boylece bilimi, ge¢mis olaylarin kuru oykiisii
olmaktan kurtarip bir “ilim” diizeyine ¢ikarmak gerekir. Ayrica nedensellik ilkesi
aragtirmaciy1, ge¢misteki olaylarin toplumsal, siyasal, cografi, etnik, kiiltiirel vb
etkenlerini de incelemeye géttirtir. Maddenin kendine 6zgu bir dogast oldugu iibi,
insan toplulugunun da ayiric1 ve siireklilik tastyan 6zgiin bir dogasi vardir. Fizik ve
kimya gibi bilimler maddenin dogasini, onda olup biten olaylar1 ve bu olaylar arasin-
daki neden-sonug iligkisini incelemekte; uygarlik bilimi olarak niteledigi sosyal bil-
imler araciligiyla da toplumlarin dogasini, toplumsal olaylar arasindaki neden-sonug
iligkilerini arastirmaya ve yasalarini saptamaya ¢alismaktadir. Ibn-i Haldun'un, bu
gortigleriyle, toplumsal olaylarda tam bir determinist oldugu anlagilmaktadir (). Ibn-
1 Haldun bir yonetim aygiti olarak Devleti ve orgiitleri toplumsal hayatin dogal ve
zorunlu bir 6gesi olarak goriir. Ona gore orglitler, yonetim aygitidirlar, organik bir
ﬁaplya sahiptirler ve aymi zamanda iglevselci bir 6zellik tagirlar. Yonetim aygitlarinin

urulusundaki ana faktor asabiyet olarak nitelendirilen bagliliktir. Baglilik diizeyi art-
tikca Orgiitiin yasam siiresi artmakta; baghlik diizeyi azaldik¢a orgiitiin giici
azalarak ¢okiise dogru yol almaktadir (Hocaoglu, 2007, 44-48).

Stileyman Uludag tarafindan Tiirkceye cevrilen Ibn-i Haldun Uzerine
Aragtirmalar adli kitabinda Sati Bey (1880-1968), su tespitlerde bulunmaktadur:
Mukaddime’yi Fransizcaya ¢eviren Baron de Slane, gsabiyet kelimesini mesleki dayanis-
ma ruhu (esprit de corpsgldeyimiyle karsilamigtir. Ozii itibariyle bu deyim, belli bir
meslege sahip kisiler arasinda goriilen dayanigma ruhunu ifade etmektedir (Uludag,
2001, 213). Giiniimiiz agisindan Ibn-i Haldun'un asabiyet kavrami, drgiitsel baglilik
anlaminda kullanilabilir. Ibn-i Haldun’un devlet’i de giintimiiz 6rgtitleri acisindan ele
alinip degerlendirebilir ve onun devlete yonelik ortaya koydugu gortigler biitiin
Orgiitlere genellestirilebilir. Bu baglamda Ibn-i Haldun’a (2004a, 234-235) gore, orgiit
iginde asabiyet giiclendikce ve belli bir amaca yonlendirilebildikge 6rgiitiin 6mrii uza-
maktadir. Orgtitsel baglilik derecesi azaldikca ve bu baghlik 6rgtitiin amagclar: disin-
daki bazi alanlara kaydikca 6rgiitiin yasama siiresi kisalmaktadir. Orgiitiin yasaya-
bilmesi i¢in isgorenlerini mutlu etmesi ve baghliklarini kazanmasi gerekir. Orgiit,
bunu da elde ettigi kaynaklar isgorenlerine dagitarak saglayabilir. Elde edilen kay-
naklarin isgérenler arasinda dagitim miktar: arttikga, isgorenlerin biling diizeylerinde
degisimler meydana gelir ve isgbrenler de incelik ve estetige yonelirler. Isgorenler ?la
dla 6r1§f1tfm yaptig1 isten etkilenen toplum kesiminin giicti, orgiitlin giictine paralel
olarak artar.

Ibn-i Haldun'un Mukaddime adli eserinde ele aldif1 devletlerin yasam
stireleri ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir (Ibn-i Haldun, 2004a: 241-242):

Devletlerin 6miirleri genelde ti¢ neslin dmriinii ge¢mez. Bir nesil ile, ortalama
Omirli bir insanin 6mri kast edilir ve bu, yiikselis ve gelismenin nihai noktasina
ulastig kark yildir. Devleti kuran ilk nesil hentiz bedevilik ahlakin; bedeviligin sertligi-
ni, haginligini, zor sartlara tahammiil etme giictinii, cesaretini ve yigitligini kaybet-
memiglerdir ve devlet yonetimine katihimlar: da devam etmektedir. Bu nedenle hentiz
asabiyetlerini ve giiclerini muhafaza ederler ve insanlar onlara boyun egerler.

Ikinci nesil, devlet olmanin getirdigi imkanlardan dolay1 bedevilikten sehirlil-
ige, zor sartlar ve zaruri ihtiyaglar1 karsilama derecesinden bolluk ve liikkse dogru
degisime baglarlar. Ayn1 sekilde, devlet yonetimi de katilimciliktan uzaklasip tek
kisinin elinde toplanmaya baglar. Boylece digerleri de devlet igin ¢alismak ve onu
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daha da yiiceltmek konusunda tembellik gésterirler ve iistiin olmanin izzet ve onu-
rundan boyun egmenin zelilligine egilim gosterirler. Sonugta asabiyetleri bir miktar
zayiflar ve onlardan bazilar1 zelillige boyun egmeye alisirlar. Ancak yine de onlardan
¢ogu, birinci nesli gordiikleri, onlarin devletlerini ytiiceltmek ve kendilerini savun-
mak i¢in nasil ¢aligtiklarina dogrudan gahit olduklar: i¢in, bu 6zelliklerden —bazilarini
kaybetseler de- tamamen vazgecmezler. Aksine, birinci neslin 6zelliklerine yeniden
dénmeyi timit ederler veya bu 6zelliklerde olduklarini sanirlar.

Uclincii nesil bedevilik 6zelliklerini -sanki daha 6nce hi¢ yokmus gibi- tama-
men unuturlar. Boylece kendilerini tistiin ve galip kilan, onurlu ve asabiyet sahibi
olmalarinin lezzetini kaybederler. Bolluk ve liiks i¢inde yasamaya dalarlar ve korun-
maya muhtag olan kadinlar ve ¢ocuklar gibi devletin gézetimi ve korumasina muh-
tac hale gelirler. Kendilerini koruyup miidafaa etmeyi ve haklarin elde etmek igin
miicadele etmeyi unuturlar. Savasmalari gerektiginde, bunun igin gerekli
mukavemeti gosteremezler ve bu ytlizden devlet bagkani da, destegi bagka askerler ile
saglamaya baglar. Boylece azath kélelerin ve devlet himayesinde yetismis olanlarin
says1 artar. Onlar sayesinde devlet bir miiddet daha ayakta kalir.

Bu ti¢ neslin 6mrti yiiz yirmi yildir. Devletler genel olarak, ti¢ asag1 bes yukari
bu 6mrii agmazlar. Aslinda ihtiyarlik cagina gelmis olan devletin bundan sonra yaga-
masi ise, ancak onu ele gecirecek yeni birilerinin bulunmamasindan kaynaklanir.

. Yukaridaki alintilardan 6zetle, devlete/6rgiite belirlenmis bir siire izafe eden
Ibn-i Haldun, her devletin insanlar gibi tabii bir 6mrii bulundugunu ifade eder. Ona
gore devletlerin 6mrii ti¢ insan nesli uzunlugundadir ki, bu da 120 y1l eder. Devletlerin
omdtirlerini belirlemede kullandig1 “nesil” kavrami yerine “evre” kavrami kullanilirsa;
bu evrelerin birincisi, devletin kurulus ve gelisme evrelerine denk gelir ki, bu evrelerde
devlet giiclenmeye baslamaktadir. Devlet icindeki bireylerin ya da isgtrenlerin 6rgtit-
sel baghlik diizeyleri (asabiyet) ¢ok giicliidiir. Devlet son derece katilimcr ve
demokratiktir. Isgorenler kendi ¢ikarlarindan ¢ok devletin ¢ikarmi diistinerek enerji-
lerini devletin  yasamasmna doniik olarak harcamaktadirlar. Ikinci evre,
devletin/ érgiitiin olgunlagma ve duraklama evreleridir. Bu evrelerde devletin kaynaklari
neredeyse sinirsizdir. Devlet bolluk iginde ytizmektedir. Ancak yonetim, katilimciligt
terk ed}ézrek otokratliga dogru giden bir stirece yoneldiginden gelisme yavaglamustir.
Orgiitsel baghilik diizeyi dusmustiir. Ugiincii evre, devletin/ drgiitiin ¢okiis evresidir. Bu
evrede devlete yonelik baghlik (asabiyet) zayiflamistir. Kurulus asamasindaki orgiitsel
kiiltiir yerini kaosa biraktigindan, devlet yikilir. Ancak devletin yikilisi, devletin
tizerinde yiikseldigi en temel dinamik olan insan kaynaginin yok oldugu anlamina
gelmemektedir. Bu, yeni bir formda, yeni bir devlete dayanak olabilecek bir kaynaktir.
Cinki insan kaynaginin devamliligi vardir ve bu kaynak kendisini bagka bir orgiitii
olusturmada gosterir. Cokiis evresinde olan devletin yerini alabilecek yeni bir devlet
kurma tesebbiisiintin olmamas: durumunda, bu dénem uzayabilir.

Sat1 Bey’e gore, Ibn-i Haldun'un devletin 6mriine yo6nelik teorisi, devletin
canli bir olusum (organizma) oldugunu, tiim varliklar gibi stirekli olarak belli bir
diizen dahilinde degisim gecirdigini soyleyen felsefi gir goriis icermektedir.
“Ihtiyarlik dénemine olan bir devletin, digaridan yardimcilar ve dostlar edinerek
olusturacag: yeni bir ordu ile bir¢ok zorlugun tistiinde gelmesi, ihtiyarlik i¢in bir sifa
olur.” ifadesini yorumlayan Sat1 Bey, Ibn-i Haldunun bazi 6nlemler alma ve yeni
asabiyetler olusturma yoluyla devletin dmriintin arttirilabilecegi inancinda oldugunu
ileri stirmektedir. Bununla birlikte, Sat1 Bey devletin yenilenmesinin ayr1 bir
hanedanligin kurulmasi mesabesinde oldugunu ve hanedanhga yeni bir Omiir
kazandirdigim savunmaktadir (Uludag, 2001%

Ibn-i Haldun'un devlete yénelik teorisi ve organizmaci goriisii giiniimiizde
biitiin orgiitler acisindan ele alinmaya uygun oOzellikler tasimaktadir. Buradan
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hareketle, 6rgiitii olusturan kisilerin érgiite baghlik diizeyi ile 6rgiitiin yagsam stiresi
arasinda onemli bir paralellik oldugu soylenebilir. Orgiitti olusturan bireyler 6rgiite
olan bagliliklarin1 koruduklar1 miiddetge 6rgiit yasamaya devam eder. Ancak, cogun-
lukla orgiitler kurulduktan sonra katilimeilig: terk edip, otokrathiga dogru yonelir,
isgorenlere verdikleri ticretleri diisiirtirler. Isgorenler de kendilerine verilen bu az
ticret nedeniyle orgiitlerine bagliliklarinda bir giiven sorunu yasarlar. Bu giiven soru-
nunun yasanmasinda, isgorenlerine verilen az kaynaga karsilik 6rgiit yoneticilerinin
kaynaklarin kullaniminda kendilerine ¢ok comert davranmalarinin etkisi biiytiktir.
Bu davraniglarin sonucunda isgorenlerin 6r%"te bagliliklarinin azaldigin1 goren
yOnetici elitler, bu sefer de ¢alisanlarinin giivenlerini Keniden kazanmak i¢in ellerinde
olmayan kaynaklar1 veya 6rgiit icin stratejik 6neme haiz kaynaklar: dahi ¢alisanlari-
na vermek hatasina girerler. Bu nedenle 6rgiit 6nemli bir darbe alarak kendi
¢okiisiinii hizlandirir. Ancak ¢okiis déneminde olan bir érgiit, isgérenlerinin 6rgiitsel
ba%llhglm arttiracak yeni politikalar izlemeye baslar ve bunda basarili olursa 6mriinti
daha ¢ok uzatma olanaklar1 yakalayabilir.

Yakin Ge¢mis ve Giiniimiiz Diisiiniirleri

Ibn-i Haldun gibi Herbert Spencer (1820-1903) da toplumu ve toplumda is
goren Orglitleri canli organizmalara benzeterek tamimlamaya calismistir. Spencer
toplum ve ona baglh o6rgtitleri bir canli olarak gérme egilimini su nedenlere bagla-
maktadir (Akt. Poloma, 1993,31-32):

1. Hem toplum ve ona bagh oérgiitler hem de canllar biiyiime niteligi tagirlar.

2.Hem canli sistemler hem de toplumsal sistemler bir iglev goriirler ve bir
amaca hizmet ederler.

3.Hem canli sistemlerin hem de toplumsal sistemlerin pargalarinin birinde
meydana gelen degisim biitiinii etkilemektedir.

Ibni-i Haldun ve H. Spencer, sosyolojide “organizmaci yaklasimin” 6ncii-
leridir. Ayrica, Spencer ve Emile Durkheim (1858-1917) yapisal fonksiyonalist
gérﬁgere sahiptirler. Durkheim, toplumsal sistemleri kendine ait gercekligi olan bir

iitiin olarak gorerek, bu sistemlerin varligini, gereksinim karsilamaya ve islev gérm-
eye baglamaktadir. Ona gore eger toplumsal sistemler olarak orgtitler temel gereksin-
imleri kargilamazlarsa “patolojik” bir durum meydana gelir (Poloma, 1993, 32-33).
Oswald Spengler (1880-1936) da kiiltiirel sistemlerin insanin yasadig1 asamalara ben-
zer agamalardan gectigini savunarak, bu agsamalarin ¢ocukluk, genclik, olgunluk ve
yaslilik asamalart oldugunu sdylemektedir. Pitirim Sorokin (1889-1968) ise bu sis-
temlerin ve dolayisiyla bir kiilttirel sistem olan 6rgiitlerin hicbir zaman 6lmedigini
ancak sekil degistirdigini savunmaktadir (Akytiz, 1991, 276).

Orgtitleri organizma metaforu ile anlamaya ve agiklamaya galisan diistintir-
lerden birt olan Gareth Morgan “Yonetim ve Orgiit Teorilerinde Metafor” adl eserinde;
organizma metaforunun, orgiitlerin cesitli gereksinimlerin karsilanmasi agisindan,
bagimli olduklar: 1g(;enig bir gevrede varligini siirdiiren canli sistemler olarak goriile-
cegini ileri siirmektedir (Morgan, 1998: 51-78). Orlg:itlerin, dogadaki organizmalar
gibi ayakta kalabilmesini, bunun icin gerekli kaynaklar1 yeterince saglayabilme yeti-
sine baglayan Morgan, bu ¢abay1 gosteren 6rgiitlerin rekabetle kars: karsiya kalacak-
larini ve genellikle kaynak darligindan dolay1 ancak en saglam olan 6rgtitlerin ayak-
ta kalabilecegini ileri stirmektedir. Morgan’a gore, orgtitlerin belli bir andaki niteligi,
say1s1 ve dagilimi, elde bulunan kaynaklara ve farkli orgiit tiirlerine kendi igindeki ve
arasindaki rekabete bagl oldugundan, hangi 6rgititlerin bagarili hangilerinin bagarisiz
olmasinin belirlenmesinde, zayiflarin elenmesiyle en saglam rakiplerin se¢ilmesinde
cevre can alici faktor islevini gormektedir.

Guintimiiz digiintirlerinden olan M. Peter Senge (2000: 26), gliniimiiz biiyiik
sirketlerinin pek azinin bir insan oémriiniin yaris1 olan kirk yil yasadiklarini ve
cevrede bulunan orgiitlerin yarisinin da ilk bir yil igerisinde émiirlerini tamamladik-
larini ileri stirmektedir. Senge’nin orgiitler igin 6ngérdiigii 6mriin Ibn-i Haldun'un
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ongordiigiinden daha kisa oldugu goriilmektedir. Ancak Ibn-i Haldun'un 6rgiitten
kastinin devlet oldugu distintildtigtinde aradaki goriis farkliligimin pek fazla oldugu
soylenemez. Bu yon erifyle Ibn-i Haldunun y6netim felsefesi, glintimiiz yonetim bil-
imine deterministik ve fonksiyonalist bir bakis agis1 kazandirabilmesi yontiyle incele-
meye deger gorilmiistiir.

Orgiit, toplumsal bir iglev gordiikce bagka bir deyisle ise yaradikca ve enerji
alabildik¢e yagamakta aksi durumda tarihin ¢opliigiindeki yerini almaktadir. Konuya
katki saglayacag: diistintilen Alitalia 6rnegi asagida verilmistir:

Alitalia iflasin Esiginde

19.09.2008 tarihinde gazetelerin bag sayfalarina ve internet sitelerine diigen bir
haberin ana hatlar1 soyleydi: Alitalia’y: iflastan kurtaracak satis gériismelerinin basa-
risizlikla sonuglanmasi iizerine, Italya Bagbakan Silvio Berlusconi, sirket i¢in sundu-
gu teklifi geri cekmek durumunda kalan CAI adli kartel disinda bir secenek bulun-
madigim soyledi. CAI adl kartelin ulusal hava yolu sirketi Alitalia’nin yabanc sir-
ketlere gitmemesi igin Italyan isadamlar: tarafindan olusturulduguna dikkati ¢eken
Berlusconi, karteldeki ortaklarin bir boliimiintin, duyarhliklarini halen korudugunu
ve tilkeye karg: ytiktimliiliiklerinin de farkinda olduklarini ifade etti. CAI ile miiza-
kerelerin olumsuz sonuglanmasindan sol egilimli sendikasini ve bu sendika tyesi
pilotlar1 ve hostesleri sorumlu tutan Berlusconi, yabanc biiytik hava yolu sirketleri-
nin Alitalia’y1 kurtarmakla ilgilenmek gibi bir dertleri olmadigin, pilot ve hostesle-
rin bagka alternatif olmadigini pek yakinda idrak edeceklerini dile getirerek, diinya-
nin hig bir yerinde pilotlarin ve hosteslerin bir sirketin gelecegini belirleyebilecek
konumda olmadiklarina degindi. CAI secenegi kagirilirsa, tek care iflasin ilan1 olaca-
g1 beyan etti. Bor¢ kamburunun altinda ezilmekte olan ve her giin zarar etmeye
devam eden Alitalia, uzun stire Italya’nin giindeminin birinci maddesi olmaya
devam etti ().

Uzun stire giindemde kalan Alitalia firmasi iflas etmedi. Bu 6rnek olayda
Berlucconi, pilot ve hostesleri asabiyet duygusu tagimamakla suglamakta, onlari
Alitalia’nin yine yerli bir kartel olan CAI tarafindan satin alinmasinin 6niindeki engel
olarak gérmektedir. Berlusconi’ye gore, CAI adli kartel Alitalia'nin yabanci hava yolu
sirketlerinin eline gegmesini engellemek amaciyla kurulmustur. Ulkelerine bagli olan
bu isadamlar1 kendi yerli sirketlerinin iflas etmemesi ya da yabanci sirketlerin eline
ge¢memesi igin miicadele etmislerdir. Belki de Alitalia’y1 iflasin esiginden kurtaran
bu asabiyet, bagka bir deyisle baglilik duygusu olmustur.

Sonug

Kendi basina yasayarak gereksinimlerini kargilamaktan uzak olan insanoglu
bu eksikligini gidermek icin bagka insanlarla birlikte yasama yolunu se¢mektedir. Bu
secim, beraberinde orgiitlenmeyi de getirmektedir. Insanoglu aileden devlete kadar
uzanan Orglitler olusturarak varligini stirdiirme ¢abasini gosterir. Her bir insanin ve
diger organizmalarin 6liimlii olmasi gibi insanin olusturdugu biitiin 6rgiitlerin de
oltimlii olmasi beklenir. Insanlik tarihinin baglangicindan giiniimiize kadar varhigim
stirdiirebilen hicbir 6rgiitiin olmamasi bu beklentiyi dogrular niteliktedir. Aslinda
insanoglu tarafindan kurulan orgtitler canli organizmalar degildir. Ancak orgtitler
insanlardan olustugu ve insanlar 6liimlii oldugu igin insan 1yapls1 orgiitler de birer
organizma olarak dustiniilmektedir. Baska bir deyisle, 6rgititler organizma metaforu
ile incelenmeye ve anlagilmaya calisiilmaktadir. Organizma metaforu ile orgiitlere
yaklasildiginda, her orgiitin dogumu, biiytimesi ve Sliimii s6z konusudur. Iste
orgiitlere organizma metaforu ile yaklagan ilk diisiiniirlerden biri Ibn-i Haldun’dur.
1374 yilinda yazmaya basladigi Mukaddime adli eserinde Ibn-i Haldun devlet
orgiitinii organizma metaforu ile agiklamaya, yoneticilere ve aydinlara bir ufuk
acmaya ¢alismugtir. Ona gore her devletin, tipki insanlar gibi, belirli bir émrii vardir
ve bu émiir ii¢ insan nesli uzunlugunda olup 120 yila denk gelmektedir. Bu émrii
uzatmak igin gerekli tedbirlerin alinmasi durumunda basari saglanabilir. Ibn-i
Haldun, 6rgiitlerin yasam evrelerini kurulus, gelisme, olgunluk, duraklama ve ¢okiis
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olmak tizere bege ayirmaktadir. Kurulus ve gelisme evrelerinde, asabiyet (toplumsal
baghilik) duygusu giiclii olan devlet oluk¢a katilimcr ve demokratik oldugundan
gliclenmeye baglar. Olgunluk ve duraklama evrelerinde, kaynaklari neredeyse
siirsiz olan devlet bolluk igerisinde ytizmektedir, ancak devletin kaynaklarimnin ¢ogu
merkezi yonetime aktarilmaktadir. Bununla birlikte, yonetim katiimci olmaktan
uzaklagsarak otokrat 6zelliklere kavustugundan dolayi, gelisme yavaslamaya baslar.
Cokiis evresinde ise, devlete yonelik asa%i et duyiusu zayiflar, kurulus asamasinda-
ki devlete baglilik yerini kaosa birakir ve d}évlet yikalir (Ibn-i Haldun, 2004a, 241-242).
Devletin yikilmasi, aym halklar ve topraklar tizerinde yeni devletlerin kurulmasi
sonucunda gerceklestigi i¢cin yeni devletlere kars: asabiyet duygusu gticlii olur.

Glintimiizde ve yakin ge¢miste yasayan diistintirler, devletin yerine toplum-
da var olan biitiin rgiitleri ele alarak inceleme yolunu tercih etmektedirler. Toplumu
ve toplumda is goren orgiitleri canli organizmalara benzeterek tanimlamaya caligan
Spencer, toplum ve orgtitler ile canli organizmalar arasindaki ortak noktalara dikkat
gekmektedir. Durkheim, toplumsal sistemlerin varligini, gereksinim karsilamaya ve
islev gérmeye baglayarak temel gereksinimlerini karsilayamayan o6rgtitlerin iglevleri-
ni yitireceklerine isaret etmektedir. Spengler, kiiltiirel sistemlerin insanin ya§ad1§1
asamalara benzer asamalardan gectigini savunarak, bu asamalarin ¢ocukluk, genclik,
olgunluk ve yaslilik oldugunu soylemektedir. Sorokin ise bu sistemlerin ve do%aylsly-
la%ir kiiltiirel sistem olan 6rgiitlerin hicbir zaman 6lmedigini ancak gekil degistirdigi-
ni savunmaktadir. Orgtitleri organizma metaforu ile anlamaya ve agiklamaya galisan
bir bagka diistiniir olan Morgan, orgiitlerin cesitli gereksinimlerini karsilamas1 agisin-
dan, bagimh olduklar1 genis bir ¢evrede varliginm stirdiiren canli sistemler olarak
gortilebilecegini ileri stirmektedir.

Orgiitlerin ¢okiisiinii miimkiin kilan iki énemli dinamik vardir. Bunlarin bir-
incisi, 6rgutiin, hitap ettigi kitle i¢in anlamim yitirmesi yani iglevini kaybetmesidir.
Ikincisi §e, Orgiitiin yasayabilmek i¢in gereksinin duydugu enerjiye/girdiye artik
sahip olamamasidr. grgﬁte organizma metaforu ile yaﬁla@mm sonucunda, Orgiitiin
6limi kaginilmaz olur. Ciinkd tiim canlilar deterministik olarak Sliimlidiir. Bununla
birlikte entropinin en aza indirilmesi, orgiitsel 6grenmenin gerceklestirilmesi ve
orglitlin yeniliklere acik olmas1 durumunda 6rgiitiin ¢okiisti geciktirilebilir.
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COLLAPSE OF ORGANIZATIONS FROM
IBN-1 HALDUN TO DAY
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Abstract

This research, aims to revise thoughts coming from past up to
present expressed about life duration and deaths of organizations.
Research framed in literature review model, our day’s thinkers and
views of Ibn Khaldun whose deterministic views about organizations
deaths have firstly mentioned are issued. Ibn Khaldun handle state in
organization sense and generally gives a-120-year-life span to the state.
Our day’s thinkers on the other hand, handle society and organizations
placed in society. However, these thinkers refrain from determining a
specific life span of organizations. These thinkers with this emphasize
on reasons which enable to determine organizations’ life spans and
make this span longer.

Key Words: Organization, functionality, entropy, Organizational
learning, death of organizations, Ibn Khaldun, Mukaddima
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Harita ve Pusulanin Farkli Bir kullanim Alani ... ¢

HARITA VE PUSULANIN FARKLI BiR
KULLANIM ALANI: ORYANTIRING
Dr. Murat TANRIKULU*

Ozet

Bu makalede amag, harita ve pusula kullamlarak yapilan oryantiringin
tanitimu, tarihgesi, ilk ve ortadgretim diizeyinde harita ve pusula kullanimimnmn
beceriye doniistiiriilmesi ile tiniversitelerin cografya boliimlerinde harita kul-
laniminda ustalasmanin oryantiring uygulamalariyla saglanabilirliginin ortaya
konmasidir. Ayrica higbir yatirim gerektirmeyen, doga ile barisik ve ig ige olan
bu sporun ilk ve ortaggretim ile tiniversite diizeyinde ¢zellikle de cografya
boltimlerinde yayginlagsmasina katk: saglamaktir.

Anahtar Sozciikler: Oryantiring, harita, pusula

Giris

“Harita, diinyanin timii veya herhangi bir sahasinin belli bir oranda
kigtiltiilerek, koordinat ve yonleri gosterilerek yapilan ve tizerinde dogal, begeri-
ekonomik olaylarin veya 6gelerin (unsurlarin) dagilisini gesitli sembollerle gosteren
sekildir”(Atalay, 2001: 41). Harita, cografyacinin en 6nemli bagvuru kaynagi, olay ve
olgularin dagilisini gostermenin tek yoludur. Ayni zamanda bir iletisim aracidir ve
gecmisi yazidan daha eskidir. “Insanligin yarattig iig iletisim araci dil, miizik ve hari-
tadan en eski olan1 haritadir (Rhind, 1993: 3-14).”

Yomrahoglu da haritamin énemini “Insanoglu, ¢aglar boyunca iizerinde yaga-
dig1 diinyay1 ve gevresini daha iyi tamiyabilmek igin devaml olarak yeni araglar ve
metotlar gelistirmigtir. Bunlar i¢inde en kalic1 ve gegerli olami haritalardir.” bigimin-
de ifade etmigtir (Yomralioglu, 2000: 2).

Pusula ise Cinliler tarafindan bulunmus oradan Islam diinyasina, Hach
Seferleri sirasinda da Avrupa’ya ge¢mis ve gelistirilmistir. Bu iki bulus, insanligin
gelismesini, diinyanin bilinmeyen yerlerinin kesfini saglamis ve birbirini tamamla-
yan iki arag olmustur. Insanlar, gecmisten giiniimiize deniz, kara ve hava yolculuk-
larinda rotalarim harita tizerinde isaretlemisler ve yonlerini de pusulayla bularak
varacaklar1 hedefe ulasmiglardir.

Savasglar da harita ve pusulanin etkin kullaniminin zorunlu oldugu ortamlar-
dir. Bir savagin kazanilmasi, askeri harekatin bagarisi ve birliklerin zamaninda intikali
gibi bircok faktdr harita ve pusulanin etkin kullanimiyla miimkiindiir. Harita ve
pusulanin etkin kullanimi ise barig dénemlerinde gerekli egitimin verilmesiyle sagla-
nabilir. fste bu zorunluluk oryantiring egitimini giindeme getirmistir. O halde oryan-
tiring nedir?

*

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1
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Oryantiring, bilinmeyen bir arazide, aym arazinin haritas: tizerine isaretlen-
mis hedefleri yine harita ve pusula kullanarak en kisa siirede bulmay:1 gerektiren bir
spordur. Bireysel veya takim olarak genellikle ormanlik alanda yapilmakla birlikte
park ve yeni baslayan sporcular icin agik alan ve spor salonlarinda da yapilabilir (1).
Oryantiringin tarihi 19.yiizyihn sonlarinda Isveg'te baglar. Oryantiring terim olarak
ilk kez 1886'da bir pusula ve harita yardimiyla bilinmeyen arazilerden ge¢me anla-
minda kullanildi. Isveg'te askeri gorevliler icin verilen arazide yon bulma egitimin-
den yine askerlerin katildig1 bir spor yarismasi olarak gelisti. Halka acik ilk oryanti-
ring yarismast Norveg'te 1897 yilinda diizenlendi (2).

Heniiz pahali bir icat olan pusulanin elde edilmesinin zor oldugu 1930'lar
boyunca oryantiring popilerite kazanmaya devam etti. 1934’te geyrek milyon Isvegli
oryantiring sporuyla ilgilenmeye bagladi ve oryantiring Finlandiya, Isvicre, Sovyetler
Birligi, Macaristan gibi tilkelere yayildi. II. Diinya Savasi'mi takip eden yillarda tiim
Avrupa tilkeleri, Asya, Kuzey Amerika ve Okyanusya oryantiringle tanistr. 1959
yihinda fsveg'te 12 Avrupa iilkesinin temsilcilerinin katildig1 bir uluslararast oryanti-
ring konferansi diizenlendi. 1961’de Uluslararasi Oryantiring Federasyonu (IOF)
kuruldu (3). Tiirkiye’de oryantiring, 1970’lerden beri silahli kuvvetlere bagh kurum-
lar ve diger kamu kurumlar biinyesinde yapilmaktadir. 1999’da istanbul ve
Ankara’da halka agik oryantiring gruplari kurulmus ve faaliyete baglamugtir.
Tiirkiye’de resmi orgiitlenme calismasi 2001 yilinda baglamis ve 2002 yilinda Genglik
ve Spor Genel Midiirliigti Dagcilik Federasyonu'na bagli Oryantiring Asbaskanligi
kurulmustur. Asbagkanlik 2004 yilinda izcilik Federasyonu'na baglanmugtir. 2006
yilinda bir Oryantiring Federasyonu kurulmasi karar1 alinmis olup, 28 Mart 2006 tari-
hinde Izcilik Federasyonu'nundan ayrilan Oryantiring, 19 Haziran 2006 tarihinde
kurulan Tiirkiye Oryantiring Federasyonu (TOF)'na baglanmistir. 2006 yilinin son
donemlerinde 6zerkligini isteyen federasyon, 2007 Mart ayinda birinci genel kurulu-
nu yaparak 6zerk federasyon olmustur. TOF, IOF’ un da aktif tiyelerindendir.

Oryantiring nasil yapilir?

Oryantiringde sporcular kendilerine verilen yarigsma boélgesinin haritasinda
belirtilmis hedeflere (kontrol noktalar) sirasiyla ve en kisa siirede ulagsmaya caligir-
lar. Kontrol noktalarinda turuncu-beyaz bayraklar bulunur. Yarismacilar bayragin
yanindaki zimbay1 ellerindeki fise (kontrol kart1) basarak kontrol noktasina ulastikla-
rin1 kanitlarlar. Bazi yarismalarda zimba ve kontrol kart: yerine elektronik bir sistem
de kullanilmaktadir. Tki hedef arasinda hangi yolu izleyecegine yarismaci kendi karar
verir. Amag hedefleri en kisa stirede tamamlamaktir. Tim hedeflere ulagamayanlar
genellikle diskalifiye edilir. Yarismacilarin birbirini izlememesi i¢in genellikle birkag
dakika arayla ¢ikig verilir. Yarismacilar parkur boyunca karsilagsalar dahi birbirleri-
ni izlemeleri yasaktir.

Oryantiringi benzerlerinden ayiran en 6nemli unsur kosarken takip edilecek
bir liderin veya isaretlenmis bir parkurun olmamasidir. Bulunulan yerden gidilecek
yere ulagmak icin her sporcuya gore degisen sonsuz sayida farkl segenek bulunmak-
tadir. Sporcularin hem kendi 6zelliklerini, hem diger sporculari, hem de icinde
bulunduklar: arazinin 6zelliklerini dikkate alarak en dogru karari en kisa stire icinde
vermeleri, bir bagka ifade ile atletik kapasitelerine ek olarak mutlaka zihin yetenekle-
rini kullanmalar1 gerekmektedir. Oryantiringin bu 6zelligi yarismacilar arasindaki
fiziksel 6zellik farkini ortadan kaldirmakta, yarigmanin basinda neredeyse tiim spor-

culari esit hale getirmektedir.
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Oryantiring haritas1

Oryantiring yarismalarinda 6zel olarak hazirlanmg oryantiring haritalari kullan-
Lir. Bunlar topografik haritalardan tiretilen ve daha ¢ok detay iceren 6zel amagh haritalar-
dur. Uluslararas: standart oryantiring haritalar: grid degerleri ve manyetik kuzeyin de yer
aldig1 1:10.000 ya da 1: 15.000 6lgeklidir (1: 5.000 - 1: 25.000 araligindaki haritalarmn kulla-
nimu da yaygindir). Harita sembolleri, IOF tarafindan standartlagtirilmistir (4). Oryantiring
haritasi, topografik haritamn tizerine bitki rtiisti, kayalar, kiigiikk ¢ukur ve tiimsekler,
kuru dere ve sel yataklari, su kanallars, elektrik telleri, evler vb. unsurlarn isaretlenmesiy-
le olusturulur. Esytikselti egrileri, arazideki ayrmtlarin goriilmesine imkan verecek sekil-
de 5 ila 25 metre sikliginda cizilir. Harita, yarismay1 diizenleyenler tarafindan hazirlana-
rak sporculara yarisma 6ncesinde verilir.

Pusula

Haritanin dogru yorumlanmasi ve kerteriz alma amaciyla yaygin olarak kul-
lanilmakla birlikte zorunlu degildir. Gerek tecriibeli gerekse acemi sporcularin sade-
ce harita kullanarak oryantiring yapmasi miimkiindiir. Oryantiring pusulalar: hari-
tayla birlikte kullamilabilmesi igin seffaf, hafif olmalar1 icin de plastikten yapilir.
Yarigmacilarin tercih ettigi pusula tipi, tek elle hem haritaya bakmaya hem de pusu-
ladan yon tayinine olanak veren ve parmaga takilabilen parmak pusula tipidir.

Sekil 1: Oryantiring haritas1 ve pusulas (5)

Oryantiring parkuru

Kosarak yapilan standart bir oryantiring parkuru; ¢ikis (haritalarda tiggen isareti
ile gosterilir), belirli sirada ziyaret edilmesi zorunlu hedef noktalar (sayisi degiskendir,
haritalarda daire igareti ile gosterilir ve varig (haritalarda i ice gecmis iki daire ile gosteri-
lir) tan olusur. Hedef noktasinda 30x30x30 cm boyutlarinda bezden yapilmus, beyaz turun-
cu renklerinde bayrak (Sekil 2) ve oraya gidildiginin belirlenmesi icin kontrol aygiti bulu-
nur. Kontrol aygiti elektronik olabilecegi gibi her biri kagit tizerinde ayr delikler acan,
gortintisti biirolarda kullandigimiz tel zimbalara benzeyen zimbalar seklinde de olabilir.
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Sekil 2: Oryantiring parkuru ve hedef noktasindaki beyaz- turuncu bayrak
Oryantiring tiirleri

Uluslararas: Oryantiring Federasyonu'nun organize ettigi kosarak (Foot
Orienteering), kayakla (Ski Orienteering), dag bisikletiyle (Mountain Bike
Orienteering) ve elle kullanulan 6ziirlii arabasiyla (Trail Orienteering) yapilan tiirleri
bulunmaktadar.

Oryantiringin egitim amacli kullanimi

Harita bilgisi, ilkogretimden tiniversiteye kadar cocuklarimiza 6gretmeye
calistigimiz ve ogrettiklerimizin de beceriye dontismesini istedigimiz bir bilgi ve
beceri alanidir. Harita bilgisi ilkogretim diizeyinde sosyal bilgiler 4, 5, 6. sinif dersle-
rinde, ortadgretim diizeyinde de 9. sinif cografya dersinde 6gretilirken tiniversitele-
rin cografya ve cografya 6gretmenligi boliimlerinde ise matematik cografya, karto-
grafya, harita bilgisi ya da cografi bilgi sistemleri derslerinde dgretilir.

Cografyada harita bilgisinin 6gretimi teorik ve uygulamali yontemle gercek-
lestirilir. Teorik 6gretim simif ortaminda yapilir ve biiyiik 6lgekli haritalar ya da duvar
haritalar: tizerinde sinirli uygulamalar igerir. Uygulamali 6gretimde ise teorik bilgi-
lerin arazi ¢alismalari sonucunda somutlastirilmasi saglamir. Her iki 6gretimde de
dgrencilere birtakim cografi becerilerin kazandirilmasi esas amagtir (Tanrikulu, 2010:
5). Tercih edilmesi gereken elbette uygulamali 6gretimdir. O halde nedir bu beceri-
ler?

Karabag (2001)a gore cografi beceriler, “harita ve saha ¢aligmalari ile ilgili
etkinlikleri igerir. Bu baglamda baglica beceriler; plan, harita, kiire, atlas, koordinat-
lar, sembol kullanimi, y6n tayini gibi konulardir” (s. 63-64).

Michaelis, Hall ve Cliffs (1988), harita ve kiire kullanim becerisi olarak sem-
boller, konum, yén bulma ve yonler, dlgek ve uzaklik, karsilastirmalar ve gikarim
yapma olarak siralamigtir (s. 333-334).

Goriildiigii gibi oryantiring adi gegen derslerde uygulamali harita egitimini
hem beceriye doniistiirecek hem de eglenceli kilacak bir alandir. flkégretimden iini-
versiteye kadar ¢ocuklarimiza 6gretmeye calistigimiz cografi becerilerin biiyiik bir
kismi ayn1 zamanda oryantiringde basarili olmanin ve birincilik kiirstistine ¢tkmanin
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da anahtar1 durumundadir. Hk(')'gretim, ortadgretim ve iiniversite diizeyinde harita
bilgisi ve yon kavramini iyi 6grenen ve beceriye dontistiiren tiim 6grencilerin oryan-
tiringde bagarili olmamalarina olanak yoktur. Yeter ki buna fiziki yeterliligi de ekle-
yebilsinler.

SONUC VE ONERILER

Sonug olarak, harita ve pusulayla yapilan, yiiksek yogunlagma ve motivasyon,
karar verme ve fiziksel yeterliligi de gerektiren oryantiring ilk6gretimden tiniversite-
ye kadar tiim egitim kurumlarinda uygulanabilecek bir sportif etkinliktir. Bu etkinlik
harita ve pusula kullaniminda ustalagmay1 da zorunlu kilmaktadir. Harita ve pusula
ise ilkogretim ve orta 6gretimde cografyanin konulari icindedir ve bunu en iyi cog-
rafyacilar 6gretir. Aymi sekilde akademik diizeyde de cografya boliimleri harita ve
pusula kullaniminin en iyi 6gretildigi alanlar arasindadir. O halde harita ve pusula
kullaniminin her kademede beceriye doniistiirtilmesinde oryantiring kullanilabilir,
oryantiring yarigmalarinda da harita ve pusula kullanmay1 beceriye doniigtiirmiis
olanlar bagarili olabilir demek (fiziksel yeterlilikle birlikte) dogru bir tespit olacaktir.

Oryantiringin, okullarimizda yayginlasmasi, harita ve pusulanin kullaniminn
ogretilmesinde uygulama alani olarak kullanilabilmesi i¢in asagidaki onerilerin
degerlendirilmesi yararl1 olacaktir.

Ulkemizde ilk ve ortadgretim kurumlarinda oryantiring, sosyal bilgiler ve
cografya dersleri ile akademik diizeyde cografya boliimlerinde harita ve pusula kul-
laniminin ve bunlarla ilgili diger becerilerin yerlesmesinde ve ustalasmada bir uygu-
lama alani olarak kullanilmali, degerlendirilmelidir. Bununla ilgili olarak Avrupa
tilkelerinde oldugu gibi okullarimizda ad1 gegen diizeylerde kultipler kurulmali bun-
lar egitsel etkinlikler kapsaminda faaliyetler gerceklestirmeli, yarismalar diizenleme-
lidirler. Bir dershane, okul binasi, okul bahgesi, kiigiik bir park alanin dahi oryanti-
ring parkuru olabildigi g6z 6ntine alindiginda uygulama alani icin giigliik ¢ekilme-
yecektir.

Ik ve orta dgretim diizeyinde kurulan/kurulacak olan oryantiring kuliiple-
rinde beden egitimi ve spor 6gretmenleri yaninda cografya 6gretmenlerinin de kati-
Iimi1, gorevlendirilmeleri saglanmali, akademik diizeyde cografya boliimlerinde
kurulan/kurulacak olan kuliipler ise bir akademisyenin katkilariyla ve Tiirkiye
Oryantiring Federasyonuyla isbirligi ve teknik destegi altinda ytirtittilmelidir.

Milli Egitim Bakanligi, okullardaki oryantiring uygulamalarinda beden egiti-
mi ve spor 6gretmenleri yaninda cografya 6gretmenlerinin de gorevlendirilebilmesi
ve 6 saatlik egzersiz 6demelerinin cografya 6gretmenlerine de yapilabilmesini sagla-
yic1 yasal diizenlemeleri yapmalidir.

Okullardaki cografya 6gretmenleri ve tiniversitelerde cografya egitimi alan
istekli 6grenciler Ttirkiye Oryantiring Federasyonunun dtizenledigi oryantiring kurs-
larna katilarak eksikliklerini gidermeli ve hakem, egitmen vb. sertifikalara sahip
olmalidir. Bu durum hem bu alanda egitilmelerini saglayacak hem de harita-pusula-
oryantiring uygulamalarinda basariy1 artiracaktir.
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A DIFFERENT USING AREA OF

MAP AND COMPASS ORIENTEERING
Dr. Murat TANRIKULU*

Abstract

Aim of this article, map and compass, using the orienteering of the pre-
sentation, history, primary and secondary level map and compass use skills by
transforming university geography departments map use master orienteering
practice right to expose. Also does not require any investment, peace and the
interwined nature of this sport, especially in primary and secondary school and
iiniversity levels to contribute to videspread geographical sections.

Key Words: Orienteering, map, compass
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SOSYAL SERMAYE VE MOTiVASYON
ARASINDAKI iLiSKIiYE YONELIK OGRETMEN

GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESi
ibrahim H. CANKAYA*
Hursit CANAKCI**

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore okullar-
da sosyal sermaye ve Ogretmenlerin motivasyon diizeyi arasindaki iligkiyi
incelemektir. Aragtirmanin galisma evrenini, Elazig 0li Merkez ilkogretim
okullarinda 2009-2010 egitim-6gretim doneminde gérev yapan smif 6gretmen-
leri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi, mevcut ¢alisma evreni igerisinde
dagitilan Glgeklere cevap veren 375 6gretmenden olugsmaktadir. Arastirmada
kullanilan sosyal sermaye 6lcegi Ersozlii (2008), motivasyon 6lcegi ise Claude
vd. (2008) tarafindan gelistirilmistir. Sosyal sermaye ve motivasyon arasinda
pozitif yonde ve anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Motivasyon, sosyal sermaye, iletisim, giiven

Giris

Sosyal sermaye (giiven, iletisim, empati, paylasim vb.) okullarin sahip olduk-

lar1 ortiik degerleri arasindadir. Okul yoneticisi ile 6gretmen ve dgrenciler arasinda-
ki iletisim dtizeyi, okul ortaminda gtiven, paylasilan normlar ve okulun etik ilkeleri
birlikte okul kiiltiirtinti sekillendirirler. Bu baglamda okulun sosyal sermayesi; oku-
lun amaglarimi gerceklestirebilmesine, okulun degisime uyum saglama diizeyine ve
mevcut problemleri ¢6zebilmesine yo6nelik orgiit diizeyinde performans artiric1 bir
isleve sahiptir. Sosyal sermayenin okul 6rgiitii icin sosyal iligkilere yapilan yatirim
oldugu da (Lin, 2001) sdylenebilir. Bu tiir sosyal iligkilerin temelinde ise karsilikl
giiven yer almaktadir (Putnam, 1995). Giivenin yarnu sira, isbirligi ve paylasilan ortak
orgiitsel degerler de mevcuttur (Cohen ve Prusak, 2001). Genel olarak sosyal ser-
mayenin alt unsurlarini; giiven, normlar ve iletisim olusturur (Fukuyama, 1999).
Giiven, sosyal iligkilerin temelini olusturan, bireyler aras1 fedakarliga dayali bir
duygu olup (Celik, 2002), 6r§1’itler icerisinde isgorenlerin birbirlerine ve ¢alistiklar:
orgiite kars1 zamanla gelistirdikleri deger vermeye dayali duygusal bir giic olarak ta
(Cooper ve Sawaf, 1997) kabul edilmektedir. Norml};r, orgut kilttirt icerisindeki
davraniglar1 etkileyen, sosyal sistemi kurumsallagtiran ve giiclendiren 6gelerden
olusmaktadir. Iletisim ise bireylerin birbirleriyle ortaklasa calismasini saglayan,
bireylerin ¢alistiklar1 6rgiite kars: baghligin etkileyen karsilikli etkilesim dokusudur
(Jackson, 2005). Okul orgiitleri agisindan sosyal sermaye, okullarin islevsellik diizeyi-
ni artiran ve okullarin amaclarini gergeklestirebilmesine katki saglayan orgiitsel bir
ti¢ kaynagidir. Kiltiir, toplum igin neyi ifade ediyorsa sosyal sermaye de okul 6rgtit-
eri i¢in benzer geyi ifade eder. Baringer ve Mccroskey (2000)'e gére okullarda mev-
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cut sosyal sermaye, 6gretmen ve 6grencilerin motivasyonu, is doyumu ve perfor-
mans duzeyleri tizerinde dogrudan bir etkiye sahip olup bu arastirmada ise okullar-
da sosyal sermayenin 6gretmenlerin motivasyon diizeyine etkisi ele alinmistir.

Motivasyon, kisiyi belirli bir amag icin harekete gegiren, ¢alismaya sevk eden
ve kisilerde calisma istegini artiran bir giictiir (Robbins, 2001). Motivasyon, bireyin
davramiglarinda kararlilik gostermesidir (Barutcugil, 2004). Motivasyon, bireyin belir-
li bir amaci gergeklestirmek tizere kendi istegi ile davranisa gegmesidir (Kogel, 2001).
Motivasyon, ihtiyaclar1 gidermek icin gerekli davramglart baglatan bir kuvvettir
(Geng, 2004). Bu tanimlar ¢ergevesinde motivasyon; fizyolojik, sosyal ve psikolojik
olmak tizere ti¢ grupta siniflandirilmaktadir. Fizyolojik motivasyon, insanin yasamini
siirdiirebilmesi icin gerekli olan temel ya da birincil gereksinmelerin elde edilmesine
iv)(')'nelik ihtiyaglar: icermektedir. Bu motivasyon tiiriinde; beslenme, giyinme, 1sinma,

arinma vb. ihtiyaglar yer almaktadir (Sabuncuoglu ve Tiiz, 1996). Sosyal motivasy-
on, bireylerin toplum icerisindeki yasamlarin1 kolaylastiran isteklerini icermektedir.
Bireyler mensu{) oldugu toplumda belirli bir statiiye ulasmak icin ¢aba harcarlar. Ait
olmak ve kabul gérmek, 6diillendirilmek, saygi gérmek bu gereksinimler arasinda
yer almaktadir ¢linkii toplumun begendigi ve onayladigi davranislar bireyin
davraniglar1 tizerinde motive edici rol oynamaktadir (Hicks ve Gullet, 1981).
Psikolojik motivasyon ise, bireylerin kendini ¢evresine karsi kanitlama istegi anlamai-
na geldigi gibi (Munn,195) bireyin disaridan bir 6diil beklentisi olmaksizin davranis-
ta bulunmasi, yani yeterli derecede bagimsiz olma istegi anlamlarina gelmektedir
(Deci, 1975). Bu baglamda okul yoneticilerinin énemle tizerinde durmalar1 gereken
6§retmen ve Ogrencilerin motive olmalarina destek vermek olmalaridir. Ozellikle
okul 6rgiitlerinde normatif yonetim biciminin 6n planda olmasi okulu olusturan pay-
daslarin sinerji olusturmasini engellemekte ve okul orgiitiintin 6rtiik degerleri arasin-
da ]Zer alan sosyal sermaye unsurlarindan etkili diizeyde faydalanilmasini zorlastir-
maktadir. Tiirkiye” de sosyal sermaye konusunda yapilan ¢alismalarin genellikle
teorik gerceve ile sinirli olmasi sosyal sermaye ile bireysel ve orgiitsel degiskenler
arasinda hangi yonde ve ne diizeyde bir iligkinin oldugunun arastirilmasin gerekli
kilmaktadir. Bu durum arastirmanin problemi olarak kabul edilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, simif 6gretmenlerinin gortsleri dodgrultusunda sosyal
sermaye ve motivasyon arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigin belirlemektir.
Bu nedenle aragtirmada su sorulara cevap aranmustir: “Sosyal sermaye (iletisim,
iiven) ve motivasyon arasinda anlamli bir iligki” var mudir? , “Sosyal sermaye
iletisim, giiven) motivasyonu anlaml bir sekilde yordamakta midir?”

Yontem

Bu arastirma, betimsel nitelikte bir arastirmadir. Bu tiir arastirmalar, ¢ok say1-
da elemandan olugan evren hakkinda genel yargiya ulasmak amaciyla evrenin tiimii
ya da temsil yetenegi olan 6rneklem tizerinde yapilir (Karasar, 2003). 2009-2010
egitim-6gretim yilinda gérev yapan 6gretmenlerin gortisleri veri olarak toplanmuistir.

Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini Elazig Ili Merkez ilk6gretim okullarinda gorev yapan 1500
simif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemi, ¢alisma evreni igerisinden
tesadtiti olarak secilen 500 6gretmen tizerinden yiirtittilmistiir. Ogretmenlerden
geriye donen 375 olgek degerlendirilmeye alinmistir. Olgekler arastirmacilar tarafin-
dan 6gretmenlerle ytiz ytize gortsiilerek dagitilmig ve 6gretmenlerin 6lgekleri yazili
olarak cevaplandirmalari istenmistir. Orneklem sayisi ¢alisma evreninin yaklastk %
25" ni olusturmakta olup bu oranin evreni temsil agisindan yeterli oldugu kabul
edilmektedir (Ozdamar, 2003).
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Veri Toplama Araglar:

Sosyal Sermaye Olgegi: Ersozlii (2008) tarafindan &gretmenlerin sosyal ser-
maye olgusunu algilama diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgek,
Ersozli'ntin gergeklestirdigi A¢imlayic1 Faktor Analizi'ne gore bes boyuttan ve 31
maddeden olugmaktadir. Olgegin alpha i¢ tutarlilik katsayisi .88 olarak, Kaiser
Mayer-Olkin (KMO) katsay1 ortalamasimn ise .940 oldugu tespit edilmistir. Bu
arastirmada ise Olgek tizerinde belirlenmis olan faktor yapilart Dogrulayict Faktor
Analizi'ne (Confirmatory Factor Analysis) tabi tutulmustur. Bu analiz, 6l¢gme model-
lerinin gelistirilmesinde sik kullanilan ve énemli kolayliklar saglayan bir yontemdir
ve 6nceden olusturulan bir model araciligiyla iézlenen degiskenlerden yola ¢ikarak
faktor olusturmaya yonelik bir islemdir %]é‘mes og ve Sorbom, 1993; Schumacker ve
Lomax, 1996). Buna gore, 24 madde 6lgekten gikarilmig ve geriye kalan 7 maddenin 2
faktor (iletisim ve giiven) altinda toplandig1 gortlmustiir. Olgek tizerinde gergek-
lestirilen dogrulayici faktor analizi sonuglari Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Sosyal Sermaye Olgeginin Dogrulayici Faktér Analizi Sonuglart

053 —= V5 064
0.69 L%
0.45 —= v7 0.74
0.13
17 —mf V9
i 1.00
036 ™1 V10

0.11 —m= V11

0.20 —m= V12

Chi-Square=26.17, df=12, P-value=0.000, RMSEA=0.072

Tablo 1 incelendiginde 6lgegin ilk 3 maddesinin (V4,V5,V6) iletisim faktoriine
son 4 maddesinin (V9,V10,V11,V12) ise giiven faktoriine ait oldugu gorilmdistiir.
Bununla beraber, 6lgegin X? degerinin standart sapmasina orani 2 ve RMSEA
degerinin ise 0.008 olup kabul edilebilir bir uyum diizeyinde oldugu (Simsek, 2007;
Hu ve Bentler, 1998; Bentler ve Benet, 1980) goriilmiigtiir.

Motivasyon Olgegi: Claude, Caroline, Frédéric, Herbert, ve Martin (2008)
tarafindan Ogretmenlerin motivasyon dtizeylerini belirlemek amaciyla gelistir-
ilmistir. Olgek, Claude vd.'nin gerceklestirdigi acimlayici1 faktoér analizi'ne gore 15
maddeden olugsmaktadir. Bu arastirmada, 6lgek tizerinde belirlenmis olan faktor
yapilart dogrulayict faktor analizi'ne (Confirmatory Factor Analysis) tabi tutulmus,
10 madde Olgekien gikarilmig ve geriye kalan 5 maddenin tek faktoér (motivasyon)
altinda toplandig1 gortilmiistiir. Buna gore, 6lgek tizerinde gerceklestirilen dogru-
layici faktor analizi sonuglar: Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Motivasyon Olgeginin Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglart

0.41 —poet V19

0.12—t V20

0.19 —p] V21

0.24 —= V22

1.05—m1 V23

Chi-Square=26.17, df=12, P-value=0.000, RMSEA=0.072

Tablo 2 incelendiginde 6lgegin 5 maddesinin (V19,V20,V21,V22,V23) tek fak-
tor (motivasyon) altinda toplandig1 goriilmiistiir. Bununla beraber, 6lgegin key kare
degerinin standart sapmasina orani 2'nin altinda oldugu ve RMSEA degerinin ise
0.05 altinda oldugu, bu sekilde iyi bir uyum degerine sahip oldugu (Simgek, 2007;
Hu ve Bentler, 1998; Bentler ve Benet, 1980) goriilmiistiir.

Bulgular

“Sosyal sermaye ile smif 6gretmenlerinin motivasyon diizeyleri arasinda
anlamli bir iligki var midir?”, “Sosyal sermaye (iletisim ve gtiven birlikte) motivasy-
onu anlamli yordamakta midir? sorularina cevap bulmak amaciyla yapilan bu arastir-
mada elde edilen veriler korelasyon ve regresyon analizine tabii tutulmus ve sonuglar
tablo 3 ve 4’de gosterilmisgtir.

Tablo 3. Korelasyon iliskisine Ait Bulgular

Degiskenler iletisim Giiven Motivasyon
) r 1 .80 .52
Iletisim P 0000
r .80 1 .48
Giiven P 0000%)
**P< 0.01

Tablo 3'de goriildigi gibi yapilan cift yonli korelasyon analizine gore sosyal
sermayenin alt unsurunu olusturan iletisim ve motivasyon arasinda .52 diizeyinde
anlamli ve pozitif Yénde, gliven ve motivasyon arasinda ise .48 diizeyinde anlamli ve
pozitif yonde bir iligkinin oldugu gortilmiistiir. Okul igerisinde yonetici-6gretmen ve
ogretmen-ogretmen arasindaki iletisimin istenilen diizeyde olmasimin giiven ortami-
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na gore 6gretmenlerin motivasyon diizeyi tizerinde daha fazla etkili oldugu ve moti-
vasyon agisindan iletisimin (paylasimin) giivenden daha oncelikli oldugu
gorulmiisttir.

Tablo 4. Coklu Dogrusal Regresyon Analizine liskin Bulgular

Yordanan Degisken B Standart B t P F R R2
Motivasyon Hata
Sabit 2.784 .233 11.960 .000 465 .256*
iletigim .365 .065 465 5,582 .000 31,168
Giiven 348 .061 A452** 5213 .000 29.456

Yordayici Degiskenler: Sosyal Sermaye (iletisim, giiven)

Tablo 4’de ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucuna gore, iletisimin gtivene
gore motivasyonu daha giiclii olarak yordadig: tespit edilmistir. Standardize edilmis
% (Beta) degerlerine gore, dgretmenlerin goriislerine gore okul ortaminda mevcut
sosyal sermayenin alt boyutunu olusturan iletisim giiven duygusuna gore motivas-
yonu anlamli ve daha giiclii olarak yordamaktadir (%= .465 P<.001). Sosyal sermaye-
nin iletisim ve gtiven alt boyutlarinin motivasyon diizeyini yaklasik % 25 (R*= .256)
oraninda ve anlamli yordamaktadir. Toplam varyansi agiklama ytizdesi igin yapilan
F testi sonucunda istatistiksel acidan (F= 31.168, Sig = .000) diizeyinde anlaml bir
sonug tespit edilmistir. Bu baglamda goklu regresyon analizi sonucuna gore iletisimin
giivene gore oncelikli olarak motivasyon diizeyi tizerinde daha etkili oldugu saptan-
mis ve korelasyon analizi sonucunu dogruladig: gortilmiistiir.

Tartisma ve Sonug

Okullarin sahip olduklar: unsurlar sadece goriilebilen resmi normlariyla sinur-
It degildir. Degerler (giiven, iletisim, empati, paylagim) okullarin sahip olduklari
ortiik unsurlar1 arasindadir. Bu aragtirma sonucunda, sosyal sermayenin -iletisim ve
giiven alt boyutlari ile- 6gretmenlerin motivasyon diizeyini anlaml1 ve pozitif yonde
yordadig: gortilmiistiir.

Allik ve Realo (2004); Newton (2001); Palgi ve Moore (2004) ile
Marcinkeviciute (1998) yaptiklar1 calismalarda benzer sekilde; orgiit ici iletisime
6nem verilen ve giiven ortaminin yiiksek diizeyde oldugu 6zel isletmelerde, isgoren-
lerin motivasyonlarinin da ytiksek diizeyde oldugunu tespit etmigslerdir.

Mcnamara, Weininger ve Lareau (2003); Teachman, Paasch ve Carver (1996);
Ferguson (2004) ile Cooleman (1988) ortadgretim okullarinda yaptiklar: aragtirmalar-
da, 6gretmenlerine kars: giiven duygusunun yiiksek diizeyde oldugu goriilen 6gren-
cilerin motivasyon dtizeylerinin de ytiksek oldugunu tespit etmislerdir. Pedder ve
Mcintyre (2006), Christophel ve Gorham (1995), Frymier (1993), Baringer ve
Mccroskey (2000) ile Oztiirk (2006) ilkdgretim okullarinda yaptiklar: aragtirmada,
okul ortaminda arkadaglar1 ve 6gretmenleriyle kolaylikla iletisim kurabilen 6grenci-
lerin motivasyon dtizeylerinin ytiksek oldugunu saptamislardir.

Yapilan arastirmalar ve bu arastirmada tespit edilen sonuglar
karsilagtirildiginda, sosyal sermayeye ait unsurlarin (iletisim, giiven) motivasyon
tizerinde anlamli etkisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda okullarda yonetici-
ogretmen ve 6gretmenler arasi iletisim ile glivenin 6gretmenler agisindan 6nemli bir
moral kaynagi oldugu soylenebilir. Bu bulgular dogrultusunda su oneriler ileri
surtilebilir:

e Ogretmenlerin motivasyonlarin iist diizeyde tutabilmek igin yoneticiler

“iliski yonelimli liderlik davranislarma” énem vermelidirler.

® Yoneticiler 6gretmenlerle olan iliskilerinde giiven ortami olusturmaya calis-

malidirlar.

e Ogretmenlerin birbirlerine kargi giiven verme ve iletisim yeterlilikleri 6gret-

men performans degerlendirme kriterleri arasinda yer almalidir.
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EVALUATION OF TEACHERS’ VIEWS RELATED THE
RELATIONSHIP BETWEEN SOCIAL CAPITAL
AND MOTIVATION
ibrahim H. CANKAYA*
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Abstract

The aim of this research is to analyze the relationship between social
capital and the teachers’ motivation level according to class teachers’ percep-
tions. The population of the study consisted of primary schools teachers who
worked in the fall semester 2009-2010 in the center of Elazig province. Data
were collected from a sample of 375 teachers working at primary schools in
Elazig. In this study the social capital scale developed by Ersozlii (2008) and the
motivation scale developed by Claude, at all (2008) were used. It has been found
out that perceived subscalies of social capital directed to teacher predicts level
of motivation significantly.

Keywords: Motivation, social capital, communication, trust.
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MADDENIN TANECIKLI YAPISI iLE iLGiLi iKi
ASAMALI TANILAYICI SORULARIN ONTOLOJi
TEMELINDE GELISTiRILMESI

Dilek OZALP*

Ajda KAHVECi**

Ozet

Maddenin tanecikli yapis1 konusunda, ontolojik kategorilerin kuramsal
gerceve olarak kullamldigi, iki asamali sorularin gelistirilmesi bu ¢alismanin
amacini olusturmustur. Arastirmanin odaginda &zellikle, 1) sorularm gelistir-
ilmesi stirecinde yapilan pilot uygulamada 6grencilerden déniit alma, 2)
doniitlerde goriilen, konu ile ilgili 6grenci disiince bicimlerini anlama, 3)
kavram yanilgilarimin ontolojik temelini tanilama, yer almustir. Ortadgretim ders
programiyla baglantil olarak 15 tane iki agamali tamilayici soru hazirlanmustir.
Kapsam gegerliligini saglamak i¢in uzman goriislerine gore test maddelerinde
dtizeltmeler yapilmistir. Sorulari giiclendirmek ve elde edilecek sonuglarm
gecerliligini saglamak amaciyla 6grenci doniitlerini almak tizere 2007-2008 6gre-
tim y1linin ikinci doneminde, Istanbul’da bir ilkégretim okulu ve bir dershanede
bulunan toplam 178 6grenciyle sorularn pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot
uygulamada 6grencilere her bir soruyla ilgili 14 doniit sorusu sorulmustur. Pilot
uygulamadan sonra dgrencilerden alman doniitlere gore sorular diizeltilmis ve
iyilestirilmistir. Anlaml1 6grenme icin iki asamali tanilayic1 sorular kadar bu
sorularin kapsam gecerliliginin etkin bir bigimde saglandig1 gelistirme stireci de
onemlidir.

Anahtar Sozciikler: maddenin tanecikli yapisi, ontoloji, kavram yamnil-
gilari, iki asamali tanilayici sorular

Giris
Kavram Yanilgilar1

Ogrenciler okul siralarma giinliik yasantidaki deneyimlerinden dgrendikleri
bazi kavramlarla gelmektedirler. Giinliik yasantilardaki deneyimlerle edinilen kav-
ramlar bilimsel olarak okul derslerinde tekrar kargilarina ¢ikabilmektedir. Eger 6gren-
ciler bu kavramlart dogru olarak anlamlandirdiysalar 6gretim sirasinda zorluk yasa-
madan 6grenme gerceklesebilir. Ancak bu kavramlar tam olarak anlagilmadi ya da
yanlis anlasildiysa, 6grencilerin kavramlarin bilimsel agilimlarini anlamamalarindan
dolay1 kavram yanilgilari olugabilir. Kavram yanilgilari, giinliik yasantida edinilen bil-
gilerin tam anlasilamamasindan dolay1 olusmasinin yani sira, 6gretimden de kaynak-
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lanabilir. Bunlarin yaninda fen bilimlerindeki kavramlarin %enellikle soyut olmalar1
nedeniyle, 6grenciler bu kavramlar: tam olarak anlayamamakta ve kavram yanilgilari
agiga gikmaktadir. Kavram yanilgilary, 6grencilerin hem bu kavramlari, hem de bu
kavramlarla iligkisi bulunan diger kavramlar1 6grenmelerini engellemekte veya gecik-
tirmektedir.

Kavram yanilgilarinin bu derece 6nemli olmasi arastirmacilarin da dikkatini
¢ekmis ve farkl alanlarda gesitli arastirmalar yapilmistir. Yapilan bu arastirmalar
sonucunda, 6grencilerin pek ¢ok kavram yanilgisina sahip olduklari gériilmiistiir. Bu
aragtirmalarin yapildig1 alanlardan biri de kimya biliminin énemli bir béliim{inii olus-
turan madde ve tanecikli yapisidir. Maddenin tanecikli yapist kimyanmn en temel
konularindan biridir, bu nedenle bu konudaki kavram yamnilgilar1 bircok egitim
arastirmacisi tarafindan arastirilmistir . Yapilan arastirmalarda 6grencilerde mad-
denin tanecikli yapisiyla ilgili bircok kavram yamnilgist bulunmustur. Ornegin bazi
6grenciler kat1 bir madde erirken onun molekiillerinin de eriyecegini (Boz, 2006, 212),
su 1sitilirsa molekiillerinin genlesecegini (Griffiths ve Preston, 1992, 616; Kind, 2004,
13; Kokkotas, Vlachos ve Koulaidis, 1998, 298; Stepans, 2003, 21; Lee vd., 1993, 263),
molekiillerin buharlagtigini (Kokkotas, Vlachos ve Koulaidis, 1998, 298), molekiillerin
dondugunu (Lee vd. 1993, 261), altin atomunun aym altin gibi sert ve parlak
oldugunu (Stepans, 2003, 21) diistinmeleri, 6grencilerdeki madde ve tanecikli yapz ile
ilgili kavram f/amlgllarmdandlr. Bazi 6grenciler ise tanecikler arasindaki boslugun
varligimi kabul etmemektedirler. Boslugun varligimi kabul edenler, bu boslugu baska
bir madde ile zihinlerinde doldurma egilimi gostermektedirler. Ogrenciler bu
boslugun igerisinde hava, kir, stvi madde veya bilinmeyen gazlarin oldugunu diistin-
mektedirler (Kind, 2004, 11). Baz1 6grencilerin ise bu bogluk igerisinde ayni maddenin
olacagim dustindiikleri gorilmiistir. Ornegin hava molekiillerinin arasinda hava, su
molekiillerin arasinda su bulunduguna dair agiklamalar, 6grenciler tarafindan
yapilmustir (Lee vd. 1993, 257). Aslinda 6grenciler gordiikleri seylere odaklanmakta ve
taneciklerin arasinin bos oldugunu diisinmekte zorluk cekmektedirler (Kind, 2004,
11). Diger bir ifadeyle kat1 ve siv1 bir maddeye baktiklarinda bosluk géremedikleri
i¢in taneciklerin arasinda bosluk oldugunu diisiinememektedirler.

Ontoloji

Ontoloji terimi Aristo zamanlarina kadar uzanir (Chi ve Hausmann, 2003, 3).
Ontoloji, varlik bilimidir. Varliklar ve varliklarin ait oldugu temel kategorilerle ilgile-
nir (Wikipedia, 2010). Diger bir ifadeyle ontoloji gergegin kategorik yapisina karsilik
gelir. Aristoteles zamanlarindan beri her seyin temel olarak farkli kategorilere ait oldu-
gu dusiiniilmustiir (Chi ve Hausmann 2003, 3). Bu kategorilere ontolojik kategoriler
denir. Bu gortise gore, diinyadaki tiim varliklar ti¢ temel ontolojik kategori igine ali-
nabilir. Bu kategoriler, ‘madde (matter)’, ‘siirecler (processes)’ ve ‘zihinsel durumlar
(mental states) seklindedir (Sekil 1) (Chi vd, 1994, 28; Johnston ve Southerland, 2000,
4). Ontolojik kategorilerin gergekligi, onlarin ontolojik 6zellikleri ile tanimlanabilir
(Chi ve Hausmann, 2003, 4).

Ontolojik 6zellik, bir varligin yer aldig: ontolojik kategori sonucu sahip olma
potansiyelini tagidig1 6zelliktir (Chi, 1997, 217; Chi vd., 1994, 29). Diger bir ifadeyle bir
ontolojik kategoriye ait tiyelerin sahip olduklar1 6zelliktir (Chi ve Slotta, 1993, 252; Chi
ve Hausmann, 2003, 5; Chi, 1997, 217). Uye, bir ontolojik kategoriye 6rnek olarak veri-
lebilecek kavramlardir. Ornegin masa, sandalye madde kategorisinin ya da elektrik,
181, kimyasal bag kavramlari stire¢ kategorisinin tiyeleridir. ‘Madde (matter)’ kategori-
si hacim, kiitle, renk gibi baz1 ontolojik 6zelliklere sahiptir (Chi ve Hausmann, 2003, 4;
Chi, vd., 1994, 29). Hacim, kiitle, renk gibi ¢zellikler “‘madde (matter) kategorisinin
iyelerin sahip olabilecekleri temel C’)zeﬁik gesitleridir (Chi ve Hausmann, 2003, 4).
Ornegin renk ozelligini ele alirsak bir sincap renk 6zelligine sahiptir, yani renkli ola-
bilir. Savag kavramu ise ‘stiregler (processes)” kategorisinin bir alt kategorisi olan ‘olay-
lar (events)’ kategorisine aittir. Bu nedenle savas kavrami renk 6zelligine sahip olmaz.
‘Olaylar (events)” alt kategorisi kendi tiyelerinin sahip olduklar: bir zaman diliminde
néeydana gel)me, baglangici ve sonu olma gibi bagka ontolojik 6zelliklere sahiptir (Chi
vd., 1994, 29).
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Ontolojik Kategoriler

Ontolojik kategoriler birbirlerinden farkli oldugu gibi alt kategoriler de birbir-
lerinden farklidir ¢tinkii her kategori ontolojik olarak %ﬂ"birinden farklilik gostermek-
tedir. Ornegin ‘madde’ kategorisinin alt kategorileri ‘siiregler’ kategorisinin alt kate-
gorilerinden ontolojik agidan farklilik gostermektedir (Chi vd., 1994, 29).

MADDE SURECLER ZIHINSEL
DURUMLAR

Dogal
Tiirler

Sinirh

Yapaylar | [Prostidiirler| | Olaylar Etkilegimler

Duygusal || Kasith

Y

Kasitl Rastgele Dogal Yapay

Canlilar Cansizlar

Y Y

Bitkiler | [Hayvanlar || Katilar Sivilar

Sekil 1. Diinyadaki varliklarin bulunabilecegi ti¢ ontolojik kategori ve alt kategorileri

Madde kategorisi: Madde kategorisinde bulunan kavramlar kiitle, hacim,
depolanabilme, biriktirilebilme gibi ontolojik 6zelliklere sahiptir. Ogrenciler de bu
ozelliklerle daha kolay etkilesime girdikleri i¢in bu kategori onlarin en kolay kavram-
sallagtirdiklar: kategoridir (Johnston ve Southerland, 2000, 5). Madde kategorisinde
yer alan kavramlara kalem, agag, kap1 vb. 6rnekler verilebilir. Madde kategorisi ikiye
ayrilir. Bunlar ‘dogal tiirler (natural kind)’ ve “yapaylar (artifacts) dir (Chi, 1997, 216).

Stiregler (Processes) kategorisi: Stire¢ kategorisindeki kavramlar bir seylerin ne
oldugundan ziyade ne yapildigini ifade eden kavramlardir. Bir siirecin fiziksel 6zelli-
gi tanimlanamaz. Ornegin okuma, yazma, diistinme gibi kavramlar siire¢ kategorisi
icinde yer alir (Johnston ve Southerland, 2000, 5). Mesela siire¢ kategorisindeki kav-
ramlarin (okuma, yazma) rengi, kiitlesi, hacmi yoktur. Yani madde kategorisinden
farklilik gostermektedir.

Stirecler kategorisi {ige ayrilir. Bunlar ‘prosediirler (procedures)’, ‘olaylar
(events) ve ‘sinirli etkilesimler (constraint-based interactions) alt kategorileridir.
‘Olaylar (events)” alt kategorisine ait tiyelerin ontolojik 6zellikleri arasinda bir baglan-

1c1n, sonun ve sebebin olmast sayilabilir. Ornegin bir basketbol karsilasmasmin bas-
angic1 ve sonu bellidir ve belli olgularla ayirt edilebilir (6rn., hakemin diidiigii cal-
mast). ‘Prosediirler (procedures)’ alt kategorisinin 6zellikleri arasinda “yapilabilirlik”
ve “belli bir siralamanin olmas1” yer alir. Prosediirler, belli bir amag d}(])grultusunda
belli bir siralama takip edilerek bulunulan eylemlerin toplamidir ve bu eylemlerin
sonucunda bir triin ortaya g¢ikar (6rn., ayakkabi bagi baglama, yemek yapma).
Stiregler kategorisinin alt kategorileri arasinda 6gretim agisindan en énemli olan kate-
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gori sinirli etkilesimler kategorisidir. Birgok bilimsel kavram sinirli etkilesimler kate-
gorisinde bulunmaktadir (Chi vd., 1994, 31). Bu tiir kavramlarla fizik ve biyolojide
sikca karsilagilmaktadir. Isi, 151k, kuvvet, akim, elektrik, dogal seleksiyon (se¢im),
diftizyon gibi kavramlar siurl etkilesimler kategorisinde bulunan kavramlara 6rnek
olarak verilebilir. (Chi, 1997, 225). Ayrica dgrencilerin kavram yanilgilarinin en fazla
oldugu kategori de bu kategoridir.

Zihinsel durumlar kategorisi: Zihinsel durumlar kategorisi duygular ve istek-
ler ile ilgili kavramlarin bulundugu kategoridir. Ornegin riiya, istek ve korku bu kate-
goride bulunan kavramlardir. Yine benzer olarak “dogru” ve “x ile ilgilidir” gibi ifa-
deler de bu kategoriye alinabilecek ifadelerdir (Chi vd., 1994, 29).

Kavram Yanilgilarinin Ontolojik Nedenleri

Chi ve Hausmann (2003)'a gore biitiin kavramlar ve fikirler bir ontolojik kate-
goriye aittir. Kavram terimi bir kategori 6rnegini ifade eder. Ornegin ‘kedi” kavrami-
nin “hayvanlar’ kategorisine ait olmasi, ‘firtina’ kavraminin “siire¢’ kategorisine ait
olmast ya da ‘diistince” kavraminin ‘zihinsel durumlar’ kategorisinin bir 6rnegi olma-
st gibi.

Kavramlar bulunduklar1 kategorilerin igerigiyle yorumlanir ve anlasilir. Bir
kavram bir kategoriﬁle atandig1 zaman bu kavram o kategorinin tiim 6zelliklerini alir.
Bu perspektiften bakildiginda kavram yanilgilari kavramlarin yanlis kategorize edil-
mesi sonucunda olusur ¢ikarimi yapilabilir. Diger bir ifadeyle kavram yanilgist bir
kavramu yanlig ontolojik kategoriye atama sonucu olugur (Chi ve Roscoe, 2002, 13;
Johnston ve Southerland, 2000, 76;./

Ornegin bir 6grencinin elektrik kavramini, stireg kategorisi yerine madde kate-
§orisine aldigin1 diistinelim. Bu 6grencinin madde kategorisindeki kavramlarin depo-
anabilme 6zelligi tasimasindan dolay: elektrigin de bataryada depolandig: diistince-
sini tasidigini soylemek miimkiindiir. Ayrica bu gibi diisiinen 6grenciler bir telden
gegen elektrik akimini gercgek bir akim olarak dtistinmektedirler. Yani sivilar nasil bir
borudan akiyorsa elektrik akiminin da bir telden o sekilde aktigini diisiinmektedirler
(Chi ve Roscoe, 2002, 14).

Arastirmanin Problemi ve Amaci

Ttirkiye’de ilkogretim 4. ve 5. sinif 6gretim 1Ii)rogramlarmda ogrenciler Fen ve
Teknoloji dersinde maddenin tig fiziksel halini, 6zelliklerini ve hal degisim olaylarini,
genlesme ve biiztilme gibi olaylar1 6grenmektedirler. Ogrenciler 6. sinifa geldiklerin-
de maddenin tanecikli yapisi konusuyla tanismakta ve bu konu icerisinde maddelerin
kiigiik, goriilemez, hareketli taneciklerden olugtuklarini, bu tanecikler arasinda bos-
luklarin oldugunu, atom ve molekiil kavramlar ile 6grenmektedirler. Bu dgrenilen-
lerden yola ¢ikarak 6grenciler fiziksel ve kimyasal degisimlere gecis ya}l)makta ve hal
degisim olaylarm1 maddenin tanecikli yapisiyla iliskilendirerek incelemektedirler.
Yedinci sinifta ise element-bilesik kavramlarini, karisimlar: ve ¢6ziinme olayini, ¢ozel-
tilerin Ozelliklerini, kimyasal baglar1 ve atomun yapisimt 0grenmektedirler (Milli
Egitim Bakanligi, 2006). Dokuzuncu sinifta 6grenciler, madde ve 6zelliklerini, fiziksel-
kimyasal degisimleri, maddenin fiziksel hallerini ve hal degisim olaylarini, element,
bilesik ve karisimlarin 6zellikleri gibi konular1 yeniden gérmektedirler. Béylece 6gren-
cilerin ilkgretimde 6grendikleri konularin tekrar1 yapilmakta ve bu konularin daha
detayli 6gretilmesi hedeflenmektedir. Dikkat edildiginde bu konularin etkili bir gekil-
de 6gretimi maddenin tanecikli yapisi konusunun dgrenciler tarafindan iyi anlagilmis
olmasina baghdir.

Ontoloji ve fen bilimleriyle ilgili arastirmalar genellikle fizik ve biyoloji alanla-
rinda uygulanmis ve bu alanlarda gesitli kavram yam%gﬂarl tespit edilmistir. (Johnston
ve Southerland, 2000, 7). Diger taraftan kimya ve 6zellikle maddenin tanecikli yap-
styla ilgili kavram yamilgilari coktan segmeli testler ya da miilakatlarla belirlenmeye
calisilmis ancak ontolojik yonden arastirilmamistir. Bu nedenle bu arastirmada, 6gren-
cilerin maddenin tanecik?; yapistyla ilgili kavram yanilgilarini anlamay1 saglayacak
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sorularin gelistirilmesi amaclanmig ve gelistirme siirecinde Chi ve arkadaglarimn olus-
turdugu ontolojik kategoriler kuramsal gerceve olarak kullanilmistir.

Aragtirmanin Onemi

Pilot uygulama olan bu calismada ilkogretim ve ortadgretim 6grencilerinde
maddenin tanecikli yapisiyla ilgili bulunan kavram yanilgilarinin agiga cikarilmasi
icin kullamilabilecek, ontolojik kategorilere goére hazirlanmis iki agamali sorular
gelistirilmistir. Tan (2005)'e gore pilot uygulamalarda hazirlanan sorularin yeterliligi
incelenmelidir. Pilot uygulamanin yapilis amaci 6grencilerin sorular1 nasil algiladik-
larin1 anlamak, sorunun amacina ulasip ulasmadigini 6lgmek ve 6grencilerden gelen
dontitlere gore sorularda gerekli degisiklikleri yaparak testin gegerlik ve giivenir-
liginin istenilen diizeye gelmesini saglamaktir. Bu asamada alan uzmanlarinin yani
sira asil hedef kitlesi olan 6grencilerin de goriiglerinin alinmas: ger¢ek uygulama
oncesinde olugabilecek hatalarin ve eksikliklerin azaltilmasin saglar.

Pilot uygulama ile 6grencilerden alinan dontitler ve yorumlar, 6grencilerin
konu ile ilgili ne bildikleri, sorularmn sorulus bigimlerini nasil yorumladiklari, ayrica
verdikleri cevaplarinin nedenlerini anlamay1 saglar. Ayrica pilot uygulamada, 6gren-
cilere sorulan dontit sorular1 ile 6grencileri geliskiye diistirticii bir unsurun olup olma-
dig1, cevabi tahmin ederek verip vermedikleri, segtikleri cevabin neden dogru oldu-
gunu bilip bilmedikleri ya da cevaplarindan emin olup olmadiklari belirlenir. Béylece
eger bir soruda ogrencilerin ¢ogu emin olmadan cevap verdiklerini sylemislerse
soruda yapisal ve terminolojiye dayali problemlerin oldugu anlagilir. Bunun yani sira,
pilot uygulamada &grencilerden §elen dontitlerle 6grencilerin soyut sembolleri anla-
y1p anlamadiklar1 agiga ¢ikarilabilir ve bu durumda onlarin sorulan sorular1 ne kadar
dogru yorumlayabilecekleri de anlasilmis olur. Bu dontitlere dayanarak iyilestirilen
sorularla gerceklestirilecek ¢alisma sonunda daha iyi sonuglarm alinmasi saglanr
(DeBoer vd. 2008, 27).

Yontem
Aragtirma Deseni

Bu calismada kesitsel anket aragtirmasi (cross-sectional survey research) yontemi
(Fraenkel ve Wallen, 2003, 397) kullanilmig ve aragtirmanin 6rneklemini 6-11. siniflar-
da okuyan ilkogretim ikinci kademe ve ortadgretim dgrencileri olusturmustur.

Orneklem

Katilimcilarin se¢iminde uygun 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. (Fraenkel ve
Wallen, 2003, 103). Gelistirilen iki asamali sorularmn pilot uygulamasi 2007-2008 6gre-
tim yilinin ikinci déneminde bir ilkdgretim okulu ile lise diizeyinde 6grencilerin
bulundugu dershane 6grencilerinden olusan toplam 178 katihma ile yapilmugtir.
Orneklemdeki 178 6grencinin 128 tanesi ilkogretim 6., 7., 8. smif, 50 tanesi de ortadgre-
tim 9., 10., 11. sinif 6grencilerden olusmaktadir. Katilimcilarin 78’1 kiz, 99'u erkek
dgrencidir (bir dgrenci cinsiyet sorusuna yamit vermemigtir).

iki Asamal1 Sorularin Gelistirilmesi

Fen bilimleri egitimi alaninda iki asamali testler ilk olarak Treagust (1988) tara-
findan gelistirilmis ve Treagust'un 6nerdigi metodoloji bir¢ok arastirmaci tarafindan
benimsenmistir. Iki asamali sorular, 6grencilerde bulunan kavram yamnilgilarmin
ogretmen tarafindan kolaylikla tespit edilerek ele alinmasina olanak sagl}:;yan alterna-
tif bir 6lgme ve degerlendirme yontemidir.

Bu calisma, EK’te verilen iki asamal1 15 sorunun gelistirilmesi stirecini kapsa-
maktadir. Sorularin ilk asamasi ¢oktan segmeli seklindedir. Yani ilk asama bir soru ve
bu sorunun olasi cevaplarini iceren seceneklerden olusmaktadir. Bu seceneklerden bir
tanesi sorunun bilimsel olarak kabul edilen dogru cevabidir. Diger secenekler ise

soruyla ilgili olas1 kavram amliﬂarml ve alternatif diistinme bi%m erini igeren ifade-
lerden olugmaktadir. Sorularin 1kinci asamast ise ilk agsamadaki her se¢enegin muhte-
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mel nedenlerini icermektedir. Yani 6grenci birinci asamada sorunun dogru cevab1 ola-
rak diistindiigii segenegi tercih etme nedenini ikinci agamada se¢mek zorundadir.

On soru arastirmact tarafindan ontolojik kuram ve kuramin kavram yanilgila-
n ile iligkisi temel almnarak geligtirilmigtir. Bes soru ise Othman, Treagust ve
Chandrasegaran (2007)'mn gelistirdigi testten uyarlanmigtir. Bu sorular Ingilizce oriji-
nalinden Tirkge'ye cevrilmistir. Gegerlilik galismasi igin sorular geri gevirme (back
translation) yontemiyle tekrar Tiirk¢e’den Ingilizce'ye cevrilmistir. Bu geviriler ileri
dtizeyde Ingilizce bi{en kimya 6gretmenleri tarafindan yapilmistir. Orijinal Ingilizce
V(le ceviri Ingilizce metin karsilagtirilmis ve farkli olan bélimler goriis birligiyle dtizel-
tilmistir.

Ontoloji temeline dayanan sorularin gelistirilmesi i¢in 6nce yurt igi ve yurt
disinda yapilan arastirmalarda maddenin tanecikli yapisiyla ilgili bulunan kavram
yanilgilar: incelenmistir. Sorular bu kavram yanilgilart ve bunlardan yola ¢ikarak olu-
sabilecek baska kavram yanilgilarmi aciga cikarabilecek sekilde diizenlenmistir.
Sorularin gelistirilmesinde ontolojik kategoriler esas alinmistir. Her bir soruda belirle-
nen kavram, belli bir ontolojik kategoriye aittir. Sorularmn birinci asamasinda cevap
secenekleri bulunmaktadir. Sorularin cevap secenekleri farkli ontolojik kategorilere
aittir. Bu ontolojik kategoriler 6grencilerin soruda belirlenen kavrami yanhs olarak
atama olasiliklar1 yﬁksel% olan kategorilerdir. Ogrenciler eger soruda belirtilen kavra-
mi olmasi gereken kategoriye atarlarsa o soruyla ilgili kavram yamnilgilar1 bulunma-
maktadir. Ancak kavrami oﬁnam gereken disinda farkl bir ontof/o'ik ategoriye atar-
larsa o zaman 6grencide bir kavram yanilgist bulunmus olacaktir. Sorularin ikinci aga-
masi ise ilk boltimdeki cevap seceneklerinin olasi nedenlerinin yer aldig:i kisimdir.
Ogrenci bu asamada ilk asamada sectigi cevap seceneginin nedenini belirlemek zorun-
dadir. Ogrencinin belirledigi neden ayrica kavram yamilgisinin hangi ontolojik neden-
den kaynaklandigini da agiga ¢ikarmaktadir.

Sorular ontoloji kategorilerine gore yazildiktan sonra uzman gortisii alinmigtir.
Goriisti alinan uzmanlar kimya ve kimya egitimi alaninda akademik arastirmalar yap-
mig Ogretim {yeleri ve deneyimli kimya ogretmenleridir. Analiz ve Bulgular
boliminde sorularin ontolojik temeli ve uzman goriisti dogrultusunda yapilan
diizeltmeler aciklanmistir. Sorular, uzman goriisit dogrultusunda iyilestirildikten
sonra uygulamaya gecilmistir.

Uygulama

Ogrencilerin gelistirilen ve uzman goriisiiyle iyilestirilen sorularla ilgili diistin-
celerini 6grenmek amaciyla her bir soruyla ilgili 14 tane déniit sorusu sorulmusgtur.
(Ornegin, “Sorunun giklarinda karisikliga neden olan bir sey var m1? Aciklar misin.”,
“A segenegi dogru mu? Neden dogru veya neden dogru degil? Aciklar misin.”, “Bagka
cevap segenekleri olmali mi?”, vb.). Bu sorular DeBoer ve ark. (2008) nin doniit soru-
larindan uyarlanmistir. Uygulamada sorular ti¢ gruba boliinmdstiir. Her bir sorunun
14 tane doniit sorusuyla birlikte verildigi diisiintildtigiinde, ti¢ soru grubu olusturma
nedeni sorularin tamaminin uygulamada ¢ok fazla yanit zaman1 gerektirecek olmasi,
bunun 6grencilerin sikilmasina neden olarak 6grencilerin tiim sorular1 ayn1 dikkat ve
dzenle yamitlamama ihtimalinin yiiksek olacagimn diisiiniilmesidir. Her soru grubu-
nun 6-11. sinif 6grencileri tarafindan cevaplanmasinin saglanmasina dikkat edilmistir.
Ornegin bir soru grubunun sadece ilkégretim ikinci kademe, diger soru grubunun
sadece ortadgretim ogrencileri tarafindan yanitlanmamasi icin gerekli énlemler alin-
mugtir. Yarutlama stiresi olarak 6grencilere iki ders saati (80 dakika) verilmistir.

Analiz ve Bulgular

Ontolojiye dayali ki Asamali Sorularin Uzman Goriisleri ve Ogrenci
Déniitleri Dogrultusunda lyilestirilmesi

Pilot uygulamada sorularin her bir segeneginin ve ikili bir kombinasyon olan
(dogru secenek-nedeni) bilimsel dogru cevabin toplam 6rneklemde segilme ytizdesi
hesaplanmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilerden gelen cevaplar ve geri doniitler
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incelenmis ve ilgili sorularda yapilan degisiklikler ve yeniden diizenlemeler burada
agiklanmusgtir.

Birinci soru (Soru 1) 6grencilerin atomlarin canlilik 6zelligi hakkinda ne dustin-
diiklerini arastirmak amaciyla yazilmistir (Sekil 2). Ontolojiye gore madde kategorisi-
nin alt kategorilerinden ikisi ‘canlilar’ ve ‘cansizlar’ kategorileridir. Atomlar ‘cansizlar’
alt kategorisine aittirler. Eger 6grenci C segenegini secerse sorunun birinci agamasini
dogru cevaplamis olacaktir. Ancak A, B ya da D secenegini segerse atomu ‘canlilar’
kategorisine almig olacag: igin bu konudaki kavram yanilgisi belirlenmis olacaktir.
Yani atomu ‘cansizlar’ kategorisi yerine ‘canlilar’ kategorisine alarak yanls kategorize
etmeden dolay1 kavram yanilgist olusacaktir.

Sekil 2. Birinci sorunun pilot uygulamadaki sekli ve cevap ytizdeleri

1) Yesil yapraklar (kopartilmamis olanlar) canl hiicrelerden olugsmakta, bu
hiicreler de atomlar igermektedir. Demir elementi de demir atomlarindan olusur,
Buna gore;

(%46.7) (A). Yapraktaki atomlar canhdir.
(%11.7) (B). Demirdeki atomlar canlidir.
(%16.7) (C). Yapraktaki ve demirdeki atomlar cansizdir.*
(%21.7) (D). Yapraktaki ve demirdeki atomlar canlidir.
(%3.3)  Yant yok.

Nedeni:
(%50.0) 1. Yaprak canli oldugu icin atomlar: da canhdir.
(%13.3) 2. Demirdeki atomlar hareketli olduklari i¢in canlidir.
(%11.7) 3. Atomlar canlilik ézelligine sahip degildir.*
(%8.3) 4. Hangi tiir atom olursa olsun biitiin atomlar canlidur.
(%3.3) 5.Bazi atomlar canli bazilar1 canh degildir.

(%1.7) 6. Hicbiri. Bana gore sebep:
(%11.7) Yamt yok.
Dogru Cevap: C3 (%11.7)

(N=60). * Dogru cevap

Sorunun ikinci asamasinda, yani nedenlerin bulundugu asamada 6grenci 3.
nedeni secerse C segeneginin a¢tklamasini dogru se¢mis olacaktir. Ancak diger neden-
ler atomlarin canli oldugunu vurguladigindan 6grenci bunlardan birini sectiginde
kavram yanilgisinin nedeni de belirlenmis olacaktir.

Birinci soru i¢in uzman goriisii alindiktan sonra sorunun ilk halindeki, ‘yesil
fiapraklar (kopartilmamusg olanlar) canli hiicrelerden olusmakta, bu hiicreler de atom-
ardan olusmaktadir’ ciimlesindeki atomlardan olusmaktadir kismi degistirilerek
atomlar icermektedir seklinde degistirilmistir. Soruda yapilan bir baska degisiklik ise
5 tane olan neden segeneginin 6’ya cikarilmasidir. Nedenler kismina bazi atomlar canl
bazilari canli degildir seklinde bir segenek eklenmistir. Bu secenek 1., 2. ve 3. nedenle-
ri igine aldig1 igin alternatif bir cevap olacag: diistintilmiistiir.

Pilot uygulamada 6. sinif dgrencilerinden biri 1. sorunun nedenler kism igin
“cevaplar birbirine yakin anlamda oldugu icin biraz karistirdim,” 8. siniftan bir 6gren-
ci “siklarin sonunda hep canlidir dedigi i¢in karigtirdim,” 11. sif 6grencilerinden biri
“nedenler birbirlerine ¢ok yakin bu ytizden karisiklik olabilir” seklinde yorumlar yap-

Milli Egitim & Say1 191 & Yaz/2011 ‘



Maddenin Tanecikli Yapist ile Ilgili Iki Asamal1 ... &

mislardir. Ogrencilerin yaptig bu yorumlar iizerine 5. neden (Bazi atomlar canh bazi-
lar1 canli degildir) sorudan ¢ikartilmistir ¢tinkii bu neden 1., 2. ve 3. nedeni igine
almaktadir. Genel bir ifade oldugu ve bu nedenle karisiklik yapabilecegi diistincesiy-
le 5. neden sorudan ¢ikartilmistir.

Pilot uygulamada ogrencilerin verdikleri cevap ytiizdeleri incelendiginde
birinci asamada Ogrencilerin %46.7’si “yapraktaki atomlar canlidir”, ikinci asamada
ise 6grencilerin %50’si “yaprak canlt oldugu icin atomlar: da canlidir” seceneklerini
secmislerdir. Bu ytizdeler 6grencilerin biiyiik bir kisminin yaprak canli oldugu icin
atomlarinin da canli oldugu seklinde kavram yamilgisina sahip olduklarim goster-
mektedir. Sorunun her iki agsamast 6grencilerin sadece %11.7’si tarafindan dogru
cevaplanmusgtir.

Ikinci soru (Soru 2) altin atomlarinin &zellikleriyle ilgilidir (Sekil 3). Bu soru
ogrencilerin altina ait 6zellikleri atomlarina aktarip aktarmadiklarini anlamak amacry-
la sorulmugtur. Bu sorunun ontolojiye gére yazilis amaci sdyledir: Altin maddesi
makroskopik madde kategorisinde bulunmaktadir. Ancak altin atomlar1 mikroskopik
tanecik kategorisinde bulunur. Eger 6grenci makroskopik madde kategorisinde bulu-
nan altnin 6zelliklerini mikroskopik tanecik kategorisindeki altin atomlarina aktarir-
sa ontolojik bir kavram yanilgisina sahip olacaklardir. Sorunun dogru cevab: D
segenelgjdir. Bu segenek atomun dogru olan bir 6zelligini agiklamaktadir. Ancak diger
secenekler altinin 6zelligini 6rnegin parlak ve sert olusunu atomlarina aktararak atom-
larin da parlak ve sert oldugunu belirtmektedir. Eger 6grenciler A, B, C ya da E
segeneklerinden birini segerlerse kavram yanilgisina sahip olacaklardir. Nedenler kis-
minda da yine ayni sekilde 1. ve 2. neden altina ait 6zelliklerin atomlarinda da bulun-
dugunu belirtmektedir. Eger 6grenci neden olarak bunlardan birini secerse yanilginin
ontolojik nedeni belirlenecektir. Ancak 3. nedeni sectiginde soruyu dogru cevaplamis
olacaktir.

Ikinci soru bu sekilde yazildiktan sonra uzman goriisii alinmis ve uzman
goriistinden sonra 3. nedendeki ‘atomun hacmi futbol sahasi kadar diistintiltirse
cekirdegin hacmi bu sahadaki sinek kadardir’ ifadesindeki sinek kelimesi top olarak
degistirilmistir. Pilot uygulamada 2. soruyla ilgili 6grencilerden gelen gorumlara gore
sorunun anlagilmamasi ya da buna benzer bir durum olmadig: icin bu soruda pilot
uygulama sonrasinda bir degisiklik yapilmamuistir.
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Sekil 3. Ikinci sorunun pilot uygulamadaki sekli ve cevap yiizdeleri

2) Altun atomlarinin 6zellikleriyle ilgili agagidaki ifadelerden hangileri dogrudur?
I. Altin atomlar1 parlak ve serttir.
II. Altin 1s1tilirsa atomlar: da 1sinur.
III. Altina sekil verildiginde atomlart da ayni sekli alir.
IV. Altin atomlarmin biytik kismi bogluktur.

(%16.7) A) Yalniz I (%13.3) B) Yalniz II (%20.0) C) Yalniz III

(%1.7) D) Yalmiz IV* (%48.3) E) I, 11 ve III

Nedeni:
(%18.3) 1. Altina ait her 6zellik atomlarinda da bulunur.
(%40.0) 2. Altina digaridan yapilan her degisiklik atomlarina da aym
sekilde etkiler.

(%10.0) 3. Atomun hacmi ile ¢ekirdeginin hacmi distiniildiigiinde
¢ekirdegin hacmi atomun hacmine gore ¢ok kiigiiktiir
(Atomun hacmi futbol sahasi kadar diisiintliirse ¢ekirdegin
hacmi bu sahadaki top kadardir). Bu nedenle atomun geri
kalan kismi1 bogluktur.*

(%6.7) 4. Higbiri. Bana gore sebep:
Dogru Cevap: D3 (%1.7)

(N=60). * Dogru cevap

Pilot uygulamada o6grencilerin cevaplari incelendiginde en fazla segilme
ylizdesi E secenegine aittir (%g48.3). Bu segenek 6grencilerin altin atomlarinin parlak ve
sert olduklarini, altin 1sitilirsa atomlarmmin da isinacagmi, ayrica altina sekil ver-
ildiginde atomlarmmin da ayni gekli alacagimi diistindiiklerini gostermektedir. Yani
ogrenciler altin atomlarimi da ayni altin gibi diistindiikleri i¢in bu kavram yanilgilari-
na sahip olduklari anlagilmaktadir. Bu durum aym zamanda o&grencilerin
makroskopik ve alt-mikroskopik gosterim arasinda dogru iliskiyi kuramadiklarini
gostermektedir. Sorunun dogru cevabi ve neden segenegi 6grencilerin sadece %1.7’si
tarafindan secilmistir. Bu ytizde 6grencilerin ¢ok btiytik bir kismimin bu konuda 6nem-
li bir yanilg igerisinde oldugunu goéstermektedir.

Ucgitincii soru (Soru 3) sekerin suda ¢oziinmesiyle ilgilidir (Sekil 4). Bu soruda
ogrencilerin sekerin suda ¢oztinmesi olayini fiziksel mi yoksa kimyasal olay olarak mi1
distindiiklerini agiga ¢tkarmak amaciyla sorulmustur. Ontolojik kategoriler kuramina
gore “siire¢” kategorisinin alt kategorilerinden ikisi ‘fiziksel olay’ ve ‘kimyasal olay’ kate-
gorileridir.

Sekerin suda ¢6ztinmesi ‘fiziksel olay’ kategorisinde bulunmaktadir. Eger 6gren-
ciler B segenegini secerlerse soruya dogru cevap vermis olacaklardir. Ancak A secene-
gini secerlerse sekerin suda ¢6ztinmesini ‘kimyasal olay” kategorisine almis olacaklar1
i¢in kavram yanilgisi belirlenmis olacaktir. Yani ‘fiziksel olay” kategorisinde bulunan bir
kavramu ‘kimyasal olay” kategorisine alarak yanls kategorize etmeden dolay1 kavram

yanilgist olusacaktir.
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Sekil 4. Ugtincii sorunun pilot uygulamadaki sekli ve cevap yiizdeleri

3) Seker suya atilinca suyla kimyasal bir tepkimeye girer.

(%61.7) (A) Dogru (%33.3) (B) Yanhsg

(%3.3) Yarut yok

Nedeni:
(%25.0) 1. Seker suda ¢oziiniince yeni bir madde olusur.
(%31.7) 2. Seker suda erir.
(%10.0) 3. Seker suda ¢oziiniince suya dondisiir.

(%11.7) 4. Seker suda ¢oziiniince seker taneciklerinin etrafini su molekiilleri
sarar.*

(%3.3) 5. Higbiri. Bana gore sebep:
Dogru Cevap: B4 (%5.0)

(N=60). * Dogru cevap

Ugtincti soru bu sekilde yazilip uzman goriisti alinmis ve uzman gortisti alin-
diktan sonra ‘seker suda ¢oziintince suyla kimyasal bir tepkimeye girer’ ctimlesindeki
suda ¢oziintince ifadesi suya atilinca seklinde degistirilerek ctimle “seker suya atilinca
suyla kimyasal bir tepkimeye girer’ sekline getirilmistir. Burada amag zaten 6grenci-
nin sekerin suya atilinca ¢0ziinecegi diisiincesine sahip olup olmadigimi ve bunun
fiziksel bir olay olup olmadigini distinmesidir. Eger soruda ¢oziinme ifadesi olursa
ipucu verecegi icin, soruda boyle bir degisiklik yapilmistir.

Pilot uygulamada bu soru i¢in 11. siniflardan bir 6grenci “suyun sicakligi ve
miktar1 belli olmalidir; sekerin ¢oziinmesi suyun sicakligina baglidir” seklinde bir
agiklama yapmustir. Ogrencinin bu aciklamas: nedeniyle sorudaki seker suya atilinca
suyla kimyasal bir tepkimeye girer ifadesi bir cay kasig1 seker oda sicakligindaki bir su
bardagi suya atilinca seker suyla kimyasal bir tepkimeye girer seklinde degistirilmis-
tir. Yine ayn1 6grenci “seker suda ¢oztintince sekerli su, yani yeni bir madde olusur”
demistir. Burada 6grenci sekerli suyu yeni bir madde olarak diistinmdistiir. Halbuki
soruda yeni maddeden kasit yeni bir bilesiktir. Bu nedenle 1. neden seker suda ¢6zii-
niince yeni bir bilesik olusur seklinde degistirilmistir. Ayrica 6grencilerden, “soruda
resim olursa daha iyi anlagilacagl” seklinde yorumlarin gelmesi nedeniyle soruyu
agiklayan bir resim eklenmistir.

Pilot uygulamadaki cevap ytizdeleri incelendiginde 6grencilerin %61.7’si
sekerin suyla kimyasal bir tepkimeye girecegini, ¢tinkii bu tepkime sonucunda yeni
bir maddenin olusacagin (%25.0) dusunmektedirler. Ogrencilerin %31.7’si ise seke-
rin suda eriyecegini diistinmektedir. Bu cevaplar 6grencilerin sekerin suda ¢6ztinme-
siyle ilgili kavram yanilgilarinin ¢oziinmeyi erime ya da kimyasal bir reaksiyon ola-
rak dtistindiiklerinden dolay1 kaynaklandigini gostermektedir. Ogrencilerin yalnizca
%>5.0'1 sorunun her iki agsamasini dogru cevaplamistir.

Sekizinci soru (Soru 8) alkol ve gekeri olusturan taneciklerin ne olduklar ile
ilgilidir (Sekil 5). Bu soruda 6grencilerin tanecik kelimesinden ne anladiklari, seker ve
aﬁlol tanecikleri hakkindaki diistinceleri aragtirilmigtir. Ontolojik kategoriler kuramu-
na §6re seker ve alkol makroskoEik madde kategorisinde yer alirken seker ve alkol
molekiilleri mikroskopik tanecik kategorisinde bulunmaktadir. Ogrenciler eger seker
ve alkol molekiillerine gozle goriilebilme gibi 6zellikler ytiklerlerse mikroskopik
tanecik grubunda bulunan geker ve alkol molekiillerini makroskopik madde katego-
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risine aktarmug olacaklarindan kavram yanilgisina sahip olacaklardur.

Sekizinci soru bu ontolojik diistinceyle yazildiktan sonra uzman goriisii alin-
mis ve soruda bazi degisiklikler yapilmigtir. Ornegin soruda sekerden bahsedilmis,
ancak ne tiir seker oldugu belirtilmemistir. Uzmanlardan gelen 6neriyle alkolii olus-

turan en kiiciik tanecik alkol damlasi, sekeri olusturan en kiiciik tanecik ise seker kris-
talidir ctimlesindeki seker kelimesi toz seker olarak degistirilmistir.

Sekizinci sorudaki 1. neden pilot uygulamadan sonra degistirilmistir, ¢tinkii
birinci nedendeki “alkolii olusturan en kiiciik tanecik alkol molekiildi, sekeri olusturan
en kiiciik tanecik seker molekiiliidiir” ifadesi 6grenciler tarafindan yanlis anlagilmis-
tir. Ornegin 7. simuftan bir 6grenci bu nedeni yanlis olarak kabul etmis ve gerekge ola-
rak “maddenin en kiigiik yap1 tas1 atomdur” yorumunu gostermistir. Bu nedenle 1.
neden “alkol, alkol molekiillerinden, seker ise seker molekullerinden olusur” seklinde
degistirilmistir. Ardindan neden ctimlelerinin birbirleriyle yerleri degistirilmistir.

Sekil 5. Sekizinci sorunun pilot uygulamadaki sekli ve cevap ytizdeleri

8) Alkolii olusturan en kiiciik tanecik alkol damlasi, toz sekeri olusturan en|
kiictik tanecik ise seker kristalidir.l. Altin atomlar: parlak ve serttir.

(%41.7) (A) Dogru (%28.3) (B) Yanhg*

(%28.3) Yanit yok
Nedeni:

(%40.0) 1. Alkoli olusturan en kiigiik tanecik alkol molekiilii, sekeri olustul
ran en kiiglik tanecik seker molekiiltidiir.*

(%8.3) 2. Seker ve alkoliin tanecikleri birbirlerinin aymsidir.

(%10.0) 3. Seker ve alkoliin en kiigiik tanecikleri onlarin gézle goriilebilen
en kiiciik parcalaridir

(%5.0) 4. Hicbiri. Bana gore sebep:
Dogru Cevap: B1 (%13.3)

(N=60). * Dogru cevap

Pilot uygulamada 6grencilerin %41.7’si alkoliin en kiigiik taneciginin alkol
damlast sekerin en kiiclik taneciginin seker kristali olugunu distinmektedir. Bu
secenegin secilmesi Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun tanecik kelimesinde sorun
yasadiklarmi ve tanecikle ilgili yanﬂ%ﬂarmm oldugunu gostermektedir. Sorunun her
iki asamast 6grencilerin %13.3't1 tarafindan dogru olarak cevaplanmuistir.

Dokuzuncu soru (Soru 9) donma sirasinda HyO molekiillerinin yapisinda bir

degisimin olup olmayacag: ile ilgilidir (Sekil 6). Donma olay sirasinda molekiillerde
bir degisiklik olmaz. Donma maddenin kat: halden sivi hale ge¢mesidir. Bu suya ait
bir 6zelliktir. Aymi sekilde su donarken hacmi artan bir maddedir. Ancak bu hacim
artigt molekiillerinin hacminin artmasindan dolay: degil, suyun kati halinde molekiil-
lerinin dizilisinin siv1 halindekinden daha far]Zh olmasimndandir. Bu makroskopik
madde kategorisindeki suya ait bir 6zelliktir. Eger 6grenciler mikroskopik tanecik kat-
egorisinde bulunan H>O molekiillerini su gibi diigiiniip makroskopik madde kate-

gorisine alirlarsa kavram yamilgisina sahip olurlar.

Ontolojik agiklamas1 yukaridaki gibi olan 9. soru yazildiktan sonra uzman
goriisti alinmis ve soruda baz1 degisiklikler yapilmistir. Uzmanlardan biri secenekler
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arasinda kiiciiliir ifadesi varsa biiyiir ifadesi de olmalidir yorumunu yapmistir. Bu
nedenle seceneklere biiyiir ifadesi de eklenmis, cevap segeneklerinde degisiklikler
yapilmis ve dort tane olan cevap segenegi bese cikartilmistir. Cevap segenekleri
degistirildigi i¢in sorunun nedenleri de cevap seceneklerine gére yeniden diizenlen-
mistir. Soruda uzmanlardan gelen uyariya gore yapilan diger bir degisiklik ise neden-
lerde bulunan segeneklerin siralarinin degistirilmesidir. Ctunkii sorunun ilk halinde A
secenegine 1. neden B secenegine 2. neden, C segenegine 3. neden ve D segenegine 4.
neden denk gelmistir. Bu nedenle seceneklerin siralar: degistirilmistir.

Sekil 6. Dokuzuncu sorunun pilot uygulamadaki sekli ve cevap ytizdeleri

9) Bir miktar su buzdolabinda bir stire bekletildiginde donar ve buz haline
gelir. Bu olay sirasinda su molekdilleri.............c.c........

I. Sogur II. Donar III. Kiigtiltir IV. Biiyiir V. Degismez
(%10.0) A) YalmzI  (%8.3) B) Yalmz IV (%3.3) C) Yalmz V*
(%25.0) D) II ve III (%23.3) E) LIl ve IT (%30.0) Yanit yok

Nedeni:

(%15.0) 1. Donma sirasinda sicaklik azaldig: icin molekdiller sogur.
Molekiillerde baska degisme olmaz

(%3.3) 2. Donma olay1 molekiillerde bir degisiklige neden olmaz.*

(%18.3) 3. Donma sirasinda sicaklik azaldig: igin molekiillerin de sicaklig

azalir bdylece molekiiller donar ve hacimleri azalir .

(%8.3) 4. Donma sirasinda su molekiillerinin sicakli$1 degismez ama su
molekiilleri donar ve boylece hacimleri azalir.

(%8.3) 5. Su donarken hacmi artan bir madde oldugu icin molekiiller
biiytir.

(%5.0) 6. Higbiri. Bana gore sebep:
Dogru Cevap: C2 (%1.7)

(N=60). * Dogru cevap

Pilot uygulamada 9. sorunun cevap seceneklerinde bazi degisiklikler
yapilmustir. Bunun nedeni 6grencilere 9. soru ile ilgili sorulan “soruda bagka cevap
secenekleri olmali m1?” sorusuna verdikleri yanitlardir. Ornegin 11. siuf 6grenci-
lerinden biri E segenegi igin “Cevap I ve II olmali ¢tinkii sogur, donar ama kiigtilmez”
demistir. Onuncu smiftan baska bir 6grenci ise “Deney yaptik cevap I, II ve IV
olmalidir” demistir, Dokuzuncu smiftan bir 6grenci ise cevabin II ve IV olmasi gerek-
tigini belirtmistir. Ogrencilerden gelen bu farkli secenek olasiliklar1 sorunun cevap
seceneklerinin yeniden diizenlenmesine neden olmustur.

Pilot uygulamada 6grencilerin %25.0'i su molekiillerinin donup kiictilecegi,
%23.3'1 ise molekiillerin soguyup, donup, kiigiilecegi seklinde kavram yanilgisina
sahip olduklari goriilmektedir. Bunun nedeninin 6grencilerin %18.3"iiniin sectigi
“donma sirasinda sicaklik azaldigi igcin molekiillerin de sicakligi azalir, boylece
molekiiller donar ve hacimleri azalir” yorumunun oldugu soylenebilir. Sorunun her
iki asamast 6grencilerin sadece %1.7’si tarafindan dogru cevaplanmustir.
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Sonuglar ve Tartigsma

Bu ¢alismada, maddenin tanecikli yapisiyla ilgili kavramsal 6grenmeyi deger-
lendirmek ve olas1 kavram yamnilgilarini agiga ¢ikarmak igin kullanilacak iki asamali
tanilayict sorulara uzman goriisit ve 6grenci doniitlerine bagh olarak hangi degisik-
liklerin yapildig1 aciklanmistir. Bu degisiklikler ileride bu sorularla yapilacak olan
aragtirma sonuglarimin daha gegerli olmasimi saglayacaktir. Ornegin yapilan bu
degisiklikler ve gegerlilik calismasiyla diizeltilen sorularin kullanilacag: bir arastirma-
da 3. sorunun 1. nedenini segen 6grenci ytizdesinde diisme olmasi beklenmektedir.
Benzer olarak 1. sorunun daha anlagilir hale getirilmesiyle 6grenciler sorunun anlami-
na daha fazla konsantre olacak ve soruyu dogru cevaplayan 6grenci yiizdesi artacak-
tir. Ornegin bu sorularla Kahveci ve Ozalp ?2009) tarafindan yapilan arastirmada 1.
sorunun dogru cevaplanma ytizdesinde 6nemli derecede artis olmustur. Bu arastir-
mada 1. sorunun her iki agamasinin dogru cevaplanma ytizdesi %11.7 iken, Kahveci
ve Ozalp (2009)in ¢alismasinda 7.sif ('j“renciﬁfrinin %16.4'tintin, 8. smf 6grenci-
lerinin %20.0’sinin, 9. siruf 6grencilerinin ‘7%32.7'sinin, 10. sinif 6grencilerinin %37.6 ve
11. siuf 6grencilerinin %42.1'inin bu sorunun her iki agsamasina dogru cevap verdigi
goriilmiistiir. Bu nedenle bu ya da buna benzer sorularin 6grencilere sorulmadan 6nce
pilot uygulamasinin yapilmasi sonuglarla ilgili yapilacak gikarimlarin gecerliligi
acgisindan ¢ok 6nemlidir.

Sadler (1998)e gore alternatif kavramlara dayanilarak hazirlanmis c¢oktan
secmeli test sorular1 ogrencilerin kavramsal dijgfmcel}érini ve kavram yanilgilarin
agiga ¢ikarmak igin kullanilabilecek giivenilir test araglaridir. Bu arastirmada amag bu
sorular1 diistincelerin nedenlerinin de acgiklanmasini gerektiren ikinci asamayi ekley-
erek kuvvetlendirmek ve iyilestirmektir. Ayrica aragtirmada sorularin ontolojik kate-
gorilere C%ére hazirlanmig olmasi kavram yanilgilarinin nedenlerinin anlagilmasini ve
ogretimde gerekli 6nlemlerin alinmasini da kolaylastirmaktadir.

Pilot uygulama sonucunda 6grencilerden gelen cevaplar ve yorumlar ince-
lendiginde, 6grencilerin bazi konularda sanilandan ¢ok farkli diistindiikleri ya da
sorulmak isteneni bazen ¢ok farkli algiladiklari anlagilmistir. Bu anlamda pilot uygu-
lama sorularimin hem igerik olarak, hem de sekil agisindan gelistirilmesinde ¢ok fay-
dali olmugtur. Buradan hareketle sorularin farkli 6grenci gruplari ve alan uzman-
larindan alinacak geri bildirimle daha da fazla gelistirilmeye ve farkli baglamlara
uyarlanmaya acik oldugunu belirtmek gerekir.

Oneriler

Maddenin tanecikli yaF151 la ilgili olan bu sorular kimya egitimi arastirmacila-
1 ve kimya 6gretmenleri tarafindan ilkdgretim ve ortadgretim 6grencilerinin madde-
nin tanecikli gaplSlyIa ilgili kavram yanilgilarini belirlemek amaciyla kullanilabilir.
Ogrencilerin bu konuyu ne kadar bildikleri 6l¢tilebilir. Elde edilen sonuglara gore
okullardaki kimya ve fen ve teknoloji dersi 6gretim programlar: ve ders iceriklerinde
gerekli degismeler ve diizenlemeler yapilabilir.

Bu arastirmada pilot uygulama sirasinda sorularda énemli degisiklikler yapil-
mistir. Bu nedenle bu arastirmaya benzer arastirmalarda pilot uygulamanin mutlaka
yapilmasi biiyiik 6nem arz etmektedir. Pilot uygulamada asil uygulamanin 6rnekle-
mine benzer bir érneklemle ¢alisiimalidir. Pilot uygulama, ayrica sorularin yanitlan-
mast i¢in ne kadar stire gerekebilecegi hakkinda da bir fikir verebilir. Pilot uygulama
sirasinda 6grencilerin durumlari ve tepkileri 6lgtilmeli ve asil uygulama bu sonuglara
gore planlanmalidir.

Ogretmenlerin ders programlarim diizenlemeleri 6gretim programlari parale-
linde olmaktadir. Bu nedenle 6ncelikle 6gretim programlari ele alinarak amaca uygun
olarak diizenlenmelidir. Ornegin konu igerikleri maddenin tanecikli yapisiyla ilgili
kavram yanilgilari dikkate alinarak olusturulabilir. Bu yanilgilar1 belirlemek igin gesit-
li 6l¢me ve degerlendirme araglari kullanilabilir. Bu arastirmada gelistirilen iki asamali
sorular hem maddenin tanecikli yapisiyla ilgili kavram yanilgilarini belirlemede, hem
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de bu kavram yanilgilarinin nedenlerini agiga ¢ikarmada etkili olabilir. A¢iga gikarilan
kavram yanilgilar1 sayesinde maddenin tanecikli yapist konusunda tizerinde durul-
mast gereken yerler belirlenebilir. Ornegin hal degisim olaylar: mikroskopik diizeyde
sekiller veya animasyonlar ile agiklanabilir ve bu olaylar sirasinda taneciklerde bir
degisimin olmadig: tizerinde durulabilir. Ogretim programlarinda bu ve buna benzer
diizenlemelerle bu konunun 6grenciler tarafindan daha iyi 6grenilmesi ve kavram
yanilgilarinin en az seviyeye inmesi saglanabilir.

iki asamali sorular konuyla ilgili anlamli grenmenin olup olmadigimi belirle-
mede 6nemli bir 6l¢me ve degerlendirme aracidir, ¢linkii bu sorularda verilen cevabin
nedeni de belirtilmek zorundadir. Diger bir ifadeyle, bu sorularda bilgiler ezbere bilin-
diginde degil, ancak nedenleri ile %irlikte bilindiginde dogru kabul edilmektedir.
Sorunun hem dogru cevab: hem de nedeni dogru bilinirse, bu, bilginin anlaml 6gre-
nildiginin bir isareti sayilabilir. Bu tiir sorular ayrica 6grencinin rastgele cevap verme
ihtimalini de azaltmaktadir.

iki asamal1 sorular, Tiirkiye’de grenciler igin hayati bir éneme sahip olan orta-
ogretim ve yliksekogretime gecis sinavlarinda, geleneksel olarak kullanilan ¢oktan
se¢meli sorulara gore daha belirleyici olabilir. Bu tiir smavlarda iki asamali sorularm
sorulmas bilgilerini anlaml bir bigimde olusturmus olan 6grencilerin daha etkili bir
sekilde secilmesine olanak verebilir. Anlamli 6grenmenin sonucu olarak sinavlarda
basarili olan 6grencilerin takip eden 6grenim donemlerini de daha bagarili gegirme
olasiliklarinin ytiksek olacagini séylemek miimkiindiir.
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EK

Asagida maddenin tanecikli yapisiyla ilgili 15 soru bulunmaktadir. Sorular1 dikkatli-
ce okuyunuz. Sorunun dogru oldugunu diisiindiigiiniiz cevap se¢enegini isaretledikten sonra
bu cevab1 se¢gmenizin sebebini de sorunun altinda numaralarla belirtilen neden ciimlelerin-
den isaretleyiniz.

1) Yesil yapraklar (koFartllmam@ olanlar) canli hiicrelerden olugmakta, bu hiicreler de atom-
lar igermektedir. Demir elementi de demir atomlarindan olugur. Buna gore;

(A) Yapraktaki atomlar canlidir.
(B) Demirdeki atomlar canlidur.
(C) Yapraktaki ve demirdeki atomlar cansizdir
(D) Yapraktaki ve demirdeki atomlar canlidir.
Nedeni:
1. Demirdeki atomlar hareketli olduklar1 igin canlidir.
2. Atomlar canlilik ézelligine sahip degildir.
3. Yaprak canli oldugu igin atomlar1 da canlidir.
4. Hangi tiir atom olursa olsun biitiin atomlar canlidir.
5. Hicbiri. Bana gore sebep:
2) Altin atomlarimin dzellikleriyle ilgili asagidaki ifadelerden hangileri dogrudur?
L. Altin atomlar parlak ve serttir.
II. Altin 1sttilirsa atomlari da 1smnir.
III. Altina sekil verildiginde atomlar1 da ayni sekli alir.
IV. Altin atomlarinin hacimlerinin biiytiik kismi bosluktur.
A) Yalniz I B) Yalniz I C) Yalniz III
D) Yalniz IV E) I, I ve III
Nedeni:
1. Altina digaridan yapilan her degisiklik atomlarina da aym sekilde etkiler.

2. Atomun hacmi ile ¢ekirdeginin hacmi distiniildiigiinde gekirdegin hacmi atomun
hacmine gore ¢ok kiigiiktiir (Atomun hacmi futbol sahas: kadar diistiniiltirse ¢ekird
egin hacmi bu sahadaki top kadardir). Bu nedenle atomun geri kalan kismi bogluktur.

3. Altina ait her 6zellik atomlarinda da bulunur.

4. Hicbiri. Bana gore sebep:

3) Bir cay kagig1 seker oda sicakligindaki bir su bardagi suya atilinca seker suyla kimyasal bir
tepkimeye girer.
(A) Dogru (B) Yanlis
|

=
Nedeni:
1. Seker suda ¢oziintince yeni bir bilesik olusur.
2. Seker suda erir.
3. Seker suda ¢oziintince suya dontigtir.
4. Seker suda ¢oziintince seker taneciklerinin etrafin1 su molekiilleri sarar.
5. Higbiri. Bana gore sebep:
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4) Su molekiilleriyle ilgili agsagidakilerden hangisi dogrudur?
(A) Su kati haldeyken molekiillerinin boyutu en biiyiik, sivi haldeyken

en kiictikttir.
(B) Su kat1 haldeyken molekiillerinin boyutu en kiiciik, gaz haldeyken

(C) Su katy, siv1 ya da gaz halindeyken molekiilleri aymi boyuttadur.

(D) Su siv1 haldeyken molekiillerinin boyutu en biiyiik, kati haldeyken

en kiictiktiir.
Nedeni:

1.Katidan siviya, sividan gaza dogru molekiil hacmi artar.

2.Hal degisimiyle molekiil hacmi degismez.

3. Katidan siviya, sividan gaza dogru molekiil hacmi azalir.

4. Higbiri. Bana gore sebep:
5) Demir kati haldeyken atomlari hareket etmez.

(A) Dogru (B) Yanlis

Nedeni:

1. Kat1 halde atomlar titresim hareketi yapar.

2. Kat1 halde atomlar hareket etmez ¢iinkii atomlarin aralarinda bogluk yoktur.

3. Kat1 hal maddenin en diizenli hali oldugu icin atomlar hareket etmez.

4. Hicbiri. Bana gore sebep:
6) Srvilar bulunduklari kabin seklini alirlar. Bu bilgiye gore:

Su molekiillerinin sekli bulundugu kaba gore degisir.

(A) Dogru (B) Yanlis
Nedeni:
1. Su molekiilleri kat1 oldugu igin sekli degismez.
2. Su molekdilleri esnektir.
3. Kabin sekli ne olursa olsun molekiillerin sekli degismez.
4. Su molekiilleri su damlalart seklindedir.
5. Hicbiri. Bana gore sebep:
7) Buz ve su molekiilleri icin diistiniiliirse asagidaki ifadelerden hangisi dogru olur?
(A) Buz molekiilleri kati, su molekiilleri sividir.
(B) Hem buz hem su molekiilleri katidir.
(C) Hem buz hem su molekiilleri sividir.
(D)Molekiiller siv1 ya da kati halde bulunmazlar.

Nedeni:
1. Maddenin kat1 ya da s1v1 olmasi, molekiilleri arasindaki etkilesimlerle ilgilidir.

2. Molekiiller her zaman sivi halde bulunur.
3. Buz kat1 oldugu icin molekiilleri kat, su siv1 oldugu igin molekiilleri stvidir.
4. Molekiiller her zaman kat1 halde bulunur.

5. Higbiri. Bana gore sebep:
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8) Alkolii olugturan en kiigiik tanecik alkol damlasi, toz sekeri olusturan en kiigiik tanecik ise
seker kristalidir.

(A) Dogru (B) Yanlis
Nedeni:
1. Seker ve alkoliin tanecikleri birbirlerinin aynisidir.
2. Alkol, alkol molekiillerinden; seker ise seker molekiillerinden olusur.

3. Seker ve alkoliin en kiigiik tanecikleri onlarin gozle goriilebilen en kiigtik
parcalaridir.

4. Higbiri. Bana gore sebep:

9) Bir miktar su buzdolabinda bir siire bekletildiginde donar ve buz haline gelir. Bu olay
sirasinda su molekdilleri.........................

I. Sogur II. Donar 1. Kiigtiltir IV. Biiytir V. Degismez
(A) Yalniz IV (B) Yalniz V (O Ivell
(D) I, ve III (E) I, Il ve IV
Nedeni:

1) Donma sirasinda sicaklik azaldigi i¢in molekiillerin de sicaklig1 azalir boylece
molekiiller donar.

2) Donma sirasinda sicaklik azaldig i¢in molekdllerin de sicakligi azalir boylece
molekiiller donar ve hacimleri azalir.

3) Donma olay1 molekiillerde bir degisiklige neden olmaz.

4) Donma sirasinda sicaklik azaldig i¢in molekiillerin de sicakligi azalir boylece
molekiiller donar ve hacimleri artar.

5) Su donarken hacmi artan bir madde oldugu icin molekdiller biiytir.

6) Hicbiri. Bana gore sebep:

10) Bir demir parcast 1s1 verilerek eritildiginde demir atomlar...............

L Isinur 1. Erir ML Biiytir IV. Degismez V. Kigtiltir
(A) Yalniz IV (B) Yalmiz V QO Ivell

(D) I ve III (E) I, I ve IIT
Nedeni:

1. Erime sirasinda hacim azaldig i¢in demir atomlari kiigiiliir.

2. Erime sirasinda demir 1s1 aldig1 igin atomlar1 da 1simir béylece atomlar erir ve hacim
leri artar.

3. Erime atomlarda bir degisiklige neden olmaz.

4. Erime sirasinda atomlarin sicaklig1 degismez ama atomlar erir ve boylece atomlarin
hacmi artar.

5. Erime sirasinda sicaklik arttif1 i¢in atomlar 1sinir ve erir. Bagka degisiklik olmaz.

6. Higbiri. Bana gore sebep:
11) Bir beher (1siya dayamikli cam kap) dolusu saf suyun 30 dakikadir kaynamakta
oldugunu farz edin. Kaynamakta olan suyun igindeki baloncuklarin igerigi nedir?

(A) Hava
(B) Oksijen gazi ve hidrojen gazi
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(C) Oksijen gaz1 — -
(D) Su buhari (gaz halindeki su) Ic .
(E) Is1 : |
: |

Nedeni: S

1. Su molekiillerindeki hidrojen ve oksijen atomlar1 gaz haline ge¢gmek igin bir
birinden ayrilir.

2. Is1 enerjisi su tarafindan absorbe edilir (emilir) ve baloncuklar seklinde serbest
kalir.

3. Is1, taneciklere daha cok enerji verir ve tanecikler onlar: tutan ¢ekim kuvvetlerini
yenerek ayrilir. Tanecikler birbirinden ayrilirken, tanecikler arasindaki hava balon
cuklar seklinde serbest kalir.

4. Su molekiilleri arasindaki ¢ekim kuvvetleri yenilir ve su molekiilleri sividan
ayrilarak buhar olusturur.
5. Su igindeki ¢oztinmiis oksijen hava baloncuklari seklinde digar ¢ikar.
12) Bilgi: fyot, sembolii I, atom numarasi 53 olan ve periyodik tablonun VII A grubunda
bulunan bir elementtir. Oda sicakliginda koyu gri-koyu mor bir kat1 olarak bulunur.

Bir deney tiipiiniin igine 1.0 gram kat1 halde bulunan iyot 6rnegi konuluyor ve deney
tiiptiniin i¢indeki hava tamamen bogaltildiktan sonra tiipiin agz1 sikica kapatiliyor. Tiip ve icin-
deki katr halde bulunan iyodun toplam kiitlesi 27.0 gram olarak olgiiltiyor.

# - T
I )
. e e o

\kah haldeki iyot

Tiip, i¢indeki kat1 halde bulunan iyot tamamen buharlagana ve tiip tamamen iyot gazi
ile dolana kadar 1sitiliyor. Isitma igsleminden sonra tiip tartildiginda kiitlesi:

(A) 27.0 g’dan daha az olur (B) 27.0 g olur (C) 27.0 g’dan daha fazla olur
Nedeni:
1. Iyot, gaz haline gectiginde tanecikler daha ¢ok yayilr.

2. Gazlarin agirhg katilarinkinden daha azdur.
3. Kiitle korunur.

4.1yot gazi havadan daha hafiftir.

13) Soldaki daire, kapali bir kapta bulunan sivi suyun ¢ok kiigiik bir kesitini
buytitiilmiis bir sekilde gostermektedir. Su tamamen buharlagtiginda biiytitiilmiis kesitteki
goriintii nasil olacaktir?

stv1 haldeki OQ Su
O  Oksijen
e Hidrojen
gaz haldeki
su
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(A) Hava
(B) Oksijen gazi ve hidrojen gazi
(O) Oksijen gaz1
(D) Su buhari (gaz halindeki su)
(E) Is1
Nedeni:
1. Su molekiilleri oksijen ve hidrojen atomlarina ayrilmugtir.
2. Su molekiilleri havaya karigmustir.
3. Su molekiilleri oksijen ve hidrojen gazina ayrigmustir.
4. Su molekiilleri birbirinden uzaklasarak yayilmistir.

5. Su molekiilleri, oksijen atomlar: ve hidrojen atomlarindan olusan bir karigim olug-
musgtur.

14) iginde su bulunan bir behere (istya dayanikli cam kap) birkag kiip seker konuluyor (I.
durum). Sekilde gosterildigi gibi, oda sicakhiginda karigim yeteri kadar uzun bir zaman bek-
letilirse seker kiipleri goriinmez hale gelir ve suyun sekerli bir tadi olur (IL. durum).

Bu ctimle dogru mudur yanlhs midir?

(A) Dogru (B) Yanlis

uzun zaman
sonra

%

R L o S
I. durum II. durum
Nedeni:
1. Seker molekiilleri ¢evreden 1s1 alarak erir ve bir sivi olusturur. Bu sivy, su ile karigir.
2. Seker, su i¢indeki hava bogluklarma dolar ve bu nedenle ‘kaybolur’.

3. Su molekiilleri seker molekiillerini kiiplerin yiizeylerinden cevreler ve onlar: kristal
orgiiden (latisten) uzaklagtirir.

4. Seker kiipleri sadece karistirlldig1 zaman suda ¢oztiniir. Karistirmak, seker kiiplerinin
daha kiigiik pargalara ayrilmasina ve boylece su icinde yayilarak goriilmeyecek hale gelmesine
sebep olur.

15) Bilgi: Kiikiirt, sembolii S, atom numarasi 16 olan ve periyodik tablonun VI A
grubunda bulunan bir elementtir. Oda sicakliginda limon sarisinda bir kat1 olarak bulunur.

Katt haldeki bir kiikiirt 6rnegi asagidaki 6zelliklere sahiptir
(I) Kirilgan, (IT) Erime noktas1 113°C.

Varsa, yukaridaki 6zelliklerden hangisi veya hangileri 6rnekten alinan bir tek kiikiirt
atomu igin aynidir?
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(A)Ivell (B) Yalniz I (O) Yalniz IT
(D) Higbiri

Nedeni:
1. Kiikiirt ametaldir bu nedenle kiikiirt atomu nispeten daha diisiik bir sicaklikta erir.

2. Bir elementin 6zellikleri bu elementin tanecikleri arasindaki etkilesimin bir sonu-
cudur.

3. Atom, bir elementin biitiin 6zelliklerini tagiyan en kiictik tanecigidir.
4. Bir kiikiirt atomu, diiz bir yiizeye ve keskin kenarlara sahiptir bu nedenle kiikiirt
atomuna bir kuvvet uygulandiginda kolayca kirilir.
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DEVELOPMENT OF TWO TIER DIAGNOSTIC
ITEMS BASED ON ONTOLOGY IN THE TOPIC
OF THE PARTICULATE NATURE OF MATTER

Dilek OZALP*
Ajda KAHVECI**

Abstract

The purpose of this study was to develop an instrument assessing stu-
dent understanding on the particulate nature of matter by utilizing ontological
categories as theoretical lens. We particularly focused on: 1) portraying the onto-
logical basis of related misconceptions 2) the way student feedback during pilot
testing aided item development, 3) student thinking as revealed through their
provided feedback. Aligned with content in the middle school curricula, an
assessment instrument of 15 distractor-driven, multiple-choice, two-tier items
were constructed. Then, revisions were made to the items according to expert
suggestions, ensuring content validity. Subsequent to content validity work, to
utilize student feedback for the improvement of the items and the validity of the
inferences, we pilot tested our instrument in the second semester of 2007-2008
with 178 students attending a middle school and a private tutoring center in
Istanbul. In the pilot test, the students were asked 14 questions about each item.
After the pilot testing, most of the items were revised and improved according to
the students’” feedback. In this article we discuss the development process and
exemplify the revisions made according to student feedback and results from the
pilot testing.

Key Words: particulate nature of matter, ontology, misconceptions, two
tier items
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EGITIM DENETIMINDE ELEKTRONIK URUN DOSYASI
(E-PORTFOLIO) KULLANIMI HAKKINDA
iLKOGRETIM DENETCILERININ GORUSLERI'
Fatma OZMEN*

Fatih KOMURLU**

Ozet

Elektronik tiriin dosyasi, son yillarda egitimin gesitli dallarinda oldugu
gibi, egitim denetiminde de gelismis tilke devletlerinde artan sekilde kullanil-
maktadir. Elektronik Uriin Dosyas1 gretmene kendi performansini yakindan
izleme ve degerlendirme olanag: verirken, diger yandan denetciye 6gretmenin
zaman igindeki ¢ok yonlii gelisme durumlarini gérme ve inceleme firsat1 yarat-
maktadir.

Bu arastirma, egitim denetiminde elektronik tiriin dosyas: kullanilmasi-
na iligskin ilkogretim denetgilerinin goériislerinin alinmasina dayali niteliksel bir
calismadir. Arastirmada g¢alisma grubunu 2008-2009 &gretim yilinda Elazig,
Malatya, Sanhurfa, Hakkari, Giimiighane illerinde gérev yapan 62 ilkogretim
denetgisi olusturmaktadir. Denetci goriisleri, acik uclu sorulara verilen yanitlar
olarak, elektronik posta araciligi ile alinmustir. Verilerin analizi ile elde edilen
bulgular egliginde, elektronik iirtin dosyasindan egitim denetiminde yararlanil-
masina iliskin 6nerilere yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Elektronik Uriin Dosyasi, Egitim Denetimi, Denetci

Giris
Denetim, egitim orgiitlerinde stirekli 6grenmeyi ve gelismeyi stirdtirebilmek
icin 6nemli yonetim stireclerindendir. Etkili denetim ile egitim kurumlarimndaki
sorunlar tespit edilerek gerekli énlemler alinabilir, gelisme yoniinde rehberlik sagla-
nabilir. Giintimtizde 6zellikle bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler, denetim-
de de “Elektronik Uriin Dosyas1” denen elektronik ortamda, kisilerin mesleki gelisi-
mini ortaya koyan araglarin kullanilmasini yayginlastirmaktadir. Bu konuda, gelis-
mis bircok {tilkede oldukga etkili 6rnekler gorilmektedir. Ogretmen acisindan ele
alindiginda, Elektronik Urtin Dosyasi, 6gretmenlerin zaman i¢indeki ¢abalarini, baga-
rilarini, gelismelerini gosteren; performans, bilgi, beceri, tutum ve diistincelerini yan-
sitan; kisinin kendi anlatimina dayali yasam boyu 6grenmeyi kolaylastiracak bir arag
olarak goriilebilir. Kisaca, Elektronik Urtin Dosyasi, 6gretmenlerin mesleki gelisimle-
rine yonelik tiim etkinlik ve calismalarini elektronik ortamda sergileyebilecekleri bir
koleksiyon olarak tanimlanabilir. Bu yolla, kisi kendi kendisini degerlendirme ve
elisme firsatlarini kollama olanagi kazanacag: gibi, denetgiler de kisilerin gelismele-
ri hakkinda ilk elden veri elde edebileceklerdir.

1 Bu arastirma, 7-8-9 Ekim 2009 tarihlerinde Trabzon’da Karadeniz Teknik Universitesi tara-
findan diizenlenen 3. Uluslar aras: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Sempozyumu’'nda
bildiri olarak sunulmustur.

*  Dog¢.Dr.; Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi

** Elazig Bilim ve Sanat Merkezi Miidiir Yrd.
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Tiirkiye’de ilkogretim denetgileri, cok cesitli tiir ve yogunluktaki is ytikii
altinda, 6gretmenlere gerekli destek ve rehberlik hizmetini vermede sikintilar yaga-
maktadir. Istanbul Milli Egitim Miudtrlugt Ilkogretim Miifettisleri Bagkanliginin
(2002) “Etkili Teftis ve Rehberlik” Konusunda hazirladigi rapor, performansa yone-
lik degerlendirmenin kisitli zaman diliminde yapilmasindan kaynaklanan sorunlara
dikkat cekmektedir. Cagdas yonetim anlayist icinde yer alan ve ¢alisanin temel deger-
lendirme noktalarindan biri olarak kabul goren performans 6l¢timiintin bir iki saat-
lik degerlendirme ile yapilabilmesi miimkiin degildir.

Denetmenler yilda iki kez 6gretmenle beraber olabilmektedir. Bu durum, her
ogretmenle yeterince ilgilenilmesini gticlestirmektedir. Yeterli zaman olmayinca tam,
etkin ve objektif denetim olmamaktadir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin denetim
stirecinde yasadiklar: kayg: da diger bir sorunu olusturmaktadir (Can,2004)

Elektronik Uriin Dosyasi araciligi ile, denetci, 6gretmeni sinirli bir zaman dil-
imindeki ders denetimi ile degerlendirme yaninda, 6gretmenin mesleki gelisimine
onelik tiim etkinlikleri ve kazanimlari ile de degerlendirilebilecek ve yetersiz alan-
a1ig1 géderilmesine yonelik 6gretmenle birlikte planlar yapabilme olanagini elde ede-
ceklerdir.

Bu arastirma, denetimde elektronik tirtin dosyasi kullanilmasina yoénelik
denetci goriislerini elde etmek ve bu gortisler dogrultusunda oneriler gelistirmek
amacint tasimaktadir. Ogretmenlerin internet ortamindaki kisisel Ilsis sayfalarmna
‘Elektronik Uriin Dosyas1” ad1 altinda bir mentii eklenmesiyle, denetgiye, 6gretmenin
mesleki calismalarini goriip, degerlendirmede kullanabilecegi alternatif veriler elde
etme olanag: saglanabileceitir.

Elektronik Uriin Dosyasi, degerlendirme araci olarak kolay anlagilabilir
olmasi, karar vermeyi kolaylastirmasi, bireyin ¢ok yonli izlenmesi ve deger-
lendirilmesi, farkli kaynaklardan elde edilen kanitlar1 kapsiyor olmasi ve farkli
seviyelerde degerlendirme yapmaya firsat vermesi agisindan avantajlar saglamak-
tadir (Ay, 2007g). Elektronik Uriin Dosyasi, kolay ulasilabilmesi, tagmabilir olmasi,
denetlenebilir olmasi, genis kitleler tarafindan paylasilabilmesi, istenildigi olctide
degisiklik Kapllabilmesi, bireyin kendi gelisim stirecini %ésterebilmesi ve iste-
nildiginde kisa stirede organize edebilmesi agilarindan performans degerlendirme
stirecinde 6nemli goriilmektedir (Sheingold, 1092; Sanalan ve Altun, 2002). Bu aragtir-
ma, elektronik tirtin dosyast hakkinda denetgi gortiglerinin elde edilmesi ve bu yolla
gelecek calismalara 151k tutabilmesi agisindan énemli gortilmektedir.

ELEKTRONIK URUN DOSYASINA iLISKiIN ALAN YAZIN BiLGiSi

Elektronik Urtin Dosyasindan egitimde bir¢ok baglamda yararlanilmaktadir.
Bununla birlikte, elektronik tiriin dosyasinin tanimi1 ve uygulama yollar1 amaca gore
farklilasmaktadir. Tanimlarda genellikle {irtin dosyasinin amagl}ll olmasi, 6grenen
kisilerin islerine iliskin toplu bir koleksiyon olusturmasi ve kisilerin islerine iliskin
gosterdikleri tepkileri icermesi gibi 06zellikleri kapsamaktadir. Elektronik tirtin
dosyasinin uygulanmasi ise, 6gretimsel alandaki degerlendirmeler, 6gretmen egitimi
ve 0grenenlerin yetistirilmesi gibi amaglari kapsamaktadir (Ikeda ve Takeuchi, 2006,
s. 387). Bir¢ok tilkede 6gretmen degerlendirilmesinde ilginin, 6gretmenin yeterlik-
lerine (bilgi, beceri, tutum) yogunlastig1 dile getirilerek, 6gretmenlik mesleginde
kaliteyi saglayabilme ve dgretmenlerin hesap verir olmalarini temin etme bakimin-
dan, alternatif degerlendirme araci olarak iriin dosyalarmin artan sekilde kul-
lanuldig belirtilmektedir (Shaff et al. 2005, s. 28).

Elektronik Uriin Dosyas, en genel anlamiyla bir amag dogrultusunda ve belir-
li bir stiregte bireylerin gosterdikleri ¢cabayi, gelisimini ve ilerlemeleri yada kazanim-
lar1 yansitan tirtinler olarak tanimlanmaktadir (Sanalan ve Altun, 2002; Demirel, 2006;
Aytunga, 2008). Elektronik tirtin dosyasi, 6gretmenlerin yada 6gretmen adaylarinin
mesleki ¢alismalarini igeren, yapilan sunumlarin, yazili belge 6rneklerinin ve pro-
jelerin yer aldigi giincellenebilen dinamik dosyalar olarak tanimlanmaktadir
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(Aytunga, 2008). Elektronik Uriin Dosyasinin egitimde kullanilmaya baslanmasty-
la 1gbirligine dayali, giivenilir, gercek¢i ve uygulanabilir 6zelliklere sahip, etkin ve

ercek yasama ait 6grenmeleri iceren yeni bir degerlendirme anlayisi ortaya ¢ikmustir
%Oncﬁ, 2009). Teknolojinin son yillarda getirdigi kolayliklar sayesinde bilgisayar
ortaminda, 6gretmenlerin ¢alismalarin1 daha kolay biriktirebilecekleri ve diizenleye-
bilecekleri elektronik tirtin dosyas: diigtincesini hiz kazanmigtir (Korkmaz ve Kaptan,
2005; Akgil ve Arap, 2009).

Ikeda ve Takeuchi (2006), iiriin dosyasinin, kisilerin kendi ¢grenimlerini
degerlendirme, stratejik davranislar giiclendirme ve bunlar1 diger gorev ve alanlara
tasima firsat1 yarattigini belirtirken, ayn1 zamanda veri toplama y6ntemi olarak da is
gorecegine isaret etmektedirler. (s.388). Oermann (1999, s. 224), 6gretmen iirtin dos-
yasinin, 6gretmenin mesleki gelismesine yardim etmek; ve terfi, yeniden atanma,
degerli goriilme gibi birtakim personel kararlari i¢in 6gretmenin 6gretimdeki etkilili-
gini ortaya koymak gibi baglica iki amaca hizmet ettigini belirtir. Dolayisiyla iiriin
dosyasiin hem siireg i¢cinde hem de siire¢ sonu degerlendirme icin kullanilabilecegi-
ne igaret eder. Oermann (1999, s. 28), Urbach (1992)'a atifta bulunarak, 6gretmenin
tiriin dosyasi igerisinde dgretimin yedi boyutuna iliskin dokiimanin bulunmasi
gerektigini belirtir. Bu boyutlar asagidaki gibi siralanmaktadir:

1.Ne ogretildigi,

2.Nasil o6gretildigi,

3.0gretme isindeki degisiklikler,

4. Akademik olciitleri karsilamadaki titizlik,
5.0grencilerin izlenimleri,

6.Ogretme becerilerini gelistirmedeki cabalar,
7.Meslektaslarin yaptig1 degerlendirmeler.

Son yillarda, 6gretmenin performansini degerlendirmede, degerlendirmenin
gecerli, gercekci, ve anlamli olmasi diger bir deyisle olumlu bir 6grenme deneyimi
olmas1 gerektigi tizerinde durulmaktadir. Dolayisiyla, 6gretmenin bilgi ve perfor-
mansiin kapsamli bir resmini elde edebilmek i¢in belli bir zamanin {izerinde bilgi
toplanmasina yonelik ¢oklu yontemlere ihtiyag vardir ve iiriin dosyas: degerlendir-
mesi bunlardan birisidir. Urtin dosyasinin 6gretmenin kendi 6gretimi hakkinda daha
kendine giivenli hale gelmesine yardim edecegi ve 6gretmenin sinif ici performansi-
n1 gesitli ]qularla etkileyecegi tizerinde durulmaktadir (Tigelaar et al. 2004, p. 306).
Elektronik Uritin Dosyast araciligi ile denetci, 6gretmeni sinirli bir zaman dilimindeki
ders denetimi ile degerlendirme yaninda, 6gretmenin mesleki gelisimine yonelik tiim
etkinlikleri ve kazanimlari ile de degerlendirilebilecektir. Elektronik Uriin Dosyasi
kullanimi, son dénemde miifettiglere verilen Ilsis sifreleri sayesinde ¢ok daha kolay
uygulanabilme imkan1 sunabilecektir.

ARASTIRMANIN YONTEMi

Arastirma, denetgi gortslerinin acik uglu sorular araciligs ile elde edildigi ve
betimsel teknikle ¢oziimlendigi niteliksel bir ¢alismadir. Arastirmada, Firat Univer-
sitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti'ne baglh olarak, ytiksek lisansini tamamlamis veya
tamamlamakta olan miifettislerin bulundugu iller ele alinmistir. Bu sekilde aragtir-
mada calisma grubunu, 2008-2009 o6gretim yilinda Elazig, Sanliurfa, Malatya,
Gilimiishane, Hakkari illerinde gérev yapan toplam 148 ilk6gretim denetgisi olustur-
mustur. Bu illerdeki ilkogretim denetcilerinin elektronik triin dosyasinn egitim
denetiminde kullanilmasina iligskin gortisleri elektronik posta aracilig: ile alinmistir.
Toplam olarak 62 ilkdgretim denetgisi sorulart yanitlamigtir (Tablo 1).
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Tablo 1. illerdeki Denet¢i Sayilar1 ve Caligmaya Katilan Denetgi Sayilart

ILIN ADI DENETCI KATILAN
SAYISI DENETCI SAYISI

ELAZIG 36 25

SANLIURFA 45 15

MALATYA 46 12

GUMUSHANE 11

HAKKARI 10

TOPLAM 148 62

Denetgilere acik uglu 9 soru yoneltilmis ve bu sorulara verilen yanitlar tagidik-
lar1 anlamlara gore analiz edilerek temalar olusturulmus, bu temalar benzerlik ve
farkliliklarina gore gruplanmis ve tablolastirilmistir. Temalarin tekrarlanma sikligina

Ore frekanslari belirtilmistir. Nitel aragtirmalar mutlak anlamda sayisallastirmaya

ars1 degildir. Dolayisiyla, aragtirmaci birtakim sayisal degerlerin verilmesinde yarar
goriyorsa, yiizdeler, ortalamalar gibi basit betimsel analizler kullanulabilir (Yildirim
ve Simgek, 2006, s. 64, 200). Bu aragtirmada, ¢6ziimlemenin daha iyi anlagmasina
katki saglayacag1 diistintildiigiinden ve veri analizi sonuglarinin ytizde degerleri
olarak verilmesi miimkiin oldugundan, denek goértislerine iliskin olusturulan
temalar yiizde degerleri olarak da tablolarda verilmistir. Genel degerlendirme ile
ulagilan sonuglar esliginde 6nerilere yer verilmistir.

BULGULAR VE YORUMU

Denetgilere yoneltilen sorular ve bunlara verilen yanitlarin analizi sonucunda
elde edilen bulgular asagida tablolar halinde verilmekteci;r. Denetgilere yonlendirilen
“Elektronik Urtin Dosyas! icerisinde sizce neler yer alabilir?” sorusuna iliskin,
denetciler birden fazla goriis ileri stirmiislerdir. Bu goriisler icerisinde en fazla yeter-
lik alanlari (yabana dil, folklor, satrang, miizik vb.) yer almaktadir (%53). Bu durum,
denetgilerin, 6gretmenlerde cok yonlii gelisimi 6nemsediklerini de ortaya koymak-
tadir.

En cok dile getirilen diger bir husus yonetilen projelerdir (%35). Bunlar1
sirasiyla gecmis yillara ait sicil ve teftis puanlari, eserler, mesleki 6diiller, yurt dis1
egitim deneyimi, yoneticilik deneyimi ve 6grencilere yonelik sinif i¢i gozlemler izle-
mektedir (Tablo 2).
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Tablo 2. Elektronik Uriin Dosyasi Icerisinde Nelerin Bulunabilecegine
fliskin Denet¢i Goriigleri

Temalar f %
Yeterlilik alanlar: (Bilgisayar programlari, yabana dil, folklor, 33 53
satrang, tiyatro, miizik vb. alanlardaki beceriler)
MEB veya diger bakanliklar diizeyinde ytiriitiilen projeler 22 35
Sicil ve teftis puanlari 21 34
Eserleri (kitap, makale, siir vb) 19 31
Mesleki veya bilimsel odiiller 16 26
Yurt dis1 egitim deneyimi 11 18
Yoneticilik deneyimi 9 14
Siniftaki 6grencilerin bilissel, duyussal ve devinsel niteliklerine 7 11

iliskin gézlemler

Tablo 2’de belirtilen temalarla ilgili denetci yanitlarindan 6rnekler soyledir:
“Elektronik iiriin dosyast icerisinde ogretmenin yeterlilik alanlari, kendine ait eserleri ve
mesleki alanda yapmis oldugu ¢alismalar yer alabilir.”

“Elektronik iiriin dosyasinda, o6gretmenin katildigr proje ¢aligmalar: yurt igi ve yurt
dist deneyimleri yer alabilir.

Elektronik Urtin Dosyasi gelistirmenin 6gretmene saglayacagi yararlarin neler
olacagna iliskin denetgi gortisleri (Tablo 3), en ¢ok Mesleki gelisime rehberlik sagla-
yabilecegi tizerinde yogunlasmaktadir. Bunu, sirasiyla, zaman tasarrufu saglayacak,
0z degerlendirme yapma olanag1 verecek, kisiye yol haritas1 olusturacak, seklinde
goriisler izlemektedir. Bununla beraber denetgilerin %18’i elektronik tirtin dosyasi-
nin 6gretmene bir yarar saglamayacag: gortistinii de dile getirmiglerdir.

Tablo 3’de belirtilen temalarla ilgili denetci yanitlarindan bazi 6rnekler soyle-
dir: “Elektronik iiriin dosyasinin, 6§retmenin mesleki gelisimine katki saglayacagim diistin-
mekteyim.”

“Elektronik tiriin dosyasi ogretmene 0z degerlendirme yapabilme ve kendi yol hari-
tasini olugturabilme yoniinde fayda saglayabilir”

“Elektronik tiriin dosyasimin formalite olarak algilanacag ve ¢ok islevsel olmayacagin
diigtindiigiimden herhangi bir katkisi saglayacagim sanmuyorum.”

Tablo 3. Elektronik Uriin Dosyas1 Gelistirmenin Ogretmene Saglayacag:
Yararlarin Neler Olacagina iliskin Denetci Goriisleri

Temalar f Yo
Mesleki gelisime rehberlik saglayacaktir 31 50
Zaman tasarrufu saglayacaktir 28 45
Oz degerlendirme yapabilecektir 27 43
Kendisine yol haritas: olacaktir 16 26
Katkis1 olmayacaktir. 11 18
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Elektronik Uriin Dosyasi gelistirmenin sinif iginde 6grenci 6grenmesinde
saglayacag yararlara iligkin olarak (Tablo 4), 6gretmenin siirekli kendini gelistirme
ve degerlendirme imkani kazanmasi ile simif i¢i 6gretime katkisi olacagy, goriisii en
¢ok dile getirilen husus olmustur. Bu goriisii sirasiyla, tiim alanlarda gelisme olacag;,
ogretmenin noksanlarini gorerek kendisini gelistirecegi goriisleri ta E etmektedir.
Denetgilerin % 211 ise, 6grenciye katki getirmeyecegi gortistiini tasimaktadir.

Tablo 4’de belirtilen temalarla ilgili denetci yanitlarindan 6rnekler soyledir:
“Elektronik tiriin dosyas: gelistirme 0gretmenin mesleki yasantisini takip ederek siirekli ken-
dini degerlendirme imkani saglayacagindan, biitiin alanlarda gelismeyi tesvik edecektir. Bu
durum da 6gretim siirecine katki saglayacaktir”

“Elektronik iiriin dosyasi 6gretmenin kendini stirekli gozden gecirip eksikliklerini gor-
erek performansini artirabilme sanst tantyacagindan 6grenci 6grenmesine de olumlu katkilar
saglayacaktir”

Tablo 4. Elektronik Uriin Dosyas1 Gelistirmenin Sinif icinde Ogrenci
Ogrenmesinde Saglayacag Yararlar1 Hakkindaki Denet¢i Goriisleri

Temalar f %
Mesleki yasantisinu takip ederek stirekli kendini gelistirme imkani 31 50
bulacaktir. Bu durumda 6gretim stirecine katki saglayacaktir
Kendini degerlendirdigi icin biitiin alanlarda gelisme saglanacaktr. 24 39
Ogretmen durumunu siirekli gézden gegirerek performansini 20 32

artiracaktir. Eksikliklerini gorerek egitim stirecini olumlu
yonlendirecektir.

Ogrenciye katkist olmayacaktir. 13 21

Egitim Denetiminde Elektronik Uriin Dosyasinin 6gretmenin mesleki
gelisimine iligkin uygulanabilirligi hakkinda denetgi goriisleri (Tablo 5) TKY felsefe-
sine de uygun olarak stirekli gelismeyi saglamasi agisindan biiytik ¢ogunluk tarafin-
dan (%47) onemli goriildiigi yonindedir. Yine katithimalardan %37’si degerlendirme
olgtitleri objektif olarak belirlendigi takdirde iararh olacagi Eérﬁgﬁnﬁ dile getirmistir.
Bununla beraber %16 gibi bir ¢cogunluk elektronik tirtin dosyasinin uygulanabilir-
ligine mesleki gelisime katkis1 olmayacag: diistincesiyle olumsuz bakmaktadir.

Tablo 5'de belirtilen temalarla ilgili denet¢i yanitlarindan bazi 6rnekler asagi-
da verilmektedir:

“Elektronik iiriin dosyas: 6gretmenin hem 0z degerlendirme yapabilmesi hem de sinif
ortamindaki 6grenme siireclerinin o0gretmen tarafindan degerlendirilmesi agisindan ipuglart
sunabilece§inden yararl olabileceini diistiniiyorum.”

“Uygulanabilir fakat mesleki gelisime katkist olacagini sanmyorum. Ciinkii mesleki
gelisim igin istekli olunmasi gerekir. Bu isteksizlikte daha ¢ok bireyden kaynaklanmaktadur.”

“Elektronik iiriin dosyasimin ogrenci gelisimine de, 6gretmen gelisimine de katk:
saglayacag fikrinde degilim.”
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Tablo 5. Egitim Denetiminde Elektronik Uriin Dosyasinin Ogretmenin
Mesleki Gelisimine fligkin Uygulanabilirligi Hakkinda Denetgi Goriigleri

Temalar f %

Ogretmenlere kendi gelisimlerini izleme firsat1 sagladigindan 29 47
kalite ve miikemmeli arama ¢abalar1 devam edecektir

Kriterler objektif olarak belirlenirse uygulanabilir 23 37
Mesleki gelisimine gok fazla etkisi olmayabilir. 10 16

Elektronik Uriin Dosyast kullamminin egitim denetimine saglayacagi
katkilarin neler olacagina iligkin soruya verilen yanutlar (Tablo 6), denetimde zaman
siurliigini azaltma (%55) ve denetgi-6gretmen iletisimi kolaylagtirma (%48) husus-
larinda yogunlagsmaktadir. Az oranda bir katilima (%10) denetimde ¢oklu veriye
dayali degerlendirme olanag1 taniyacagini belirtmektedir. Buna karsin, bir kisim
katilima (%16) pek fazla katki sag?,amayacagl gortisiindedir. Denetci yanitlarindan
bazi 6rnekler soyledir:

“Elektronik tiriin dosyast kullanum denet¢inin 6gretmenti kisa zamanda taniyamama
stkintisin ortadan kaldiracaktir.”

“Denet¢i denetime gitmeden once 0gretmen hakkinda on bilgi elde edecektir ve bu da
denet¢i 6gretmen iletisimini kolaylastiracaktir.”

“Ogretmenin degerlendirilmesi daha objektif olacaktir.”

Tablo 6. E-Uriin Dosyasinin Egitim Denetimine Saglayacagi Katkilara
iliskin Denetci Goriisleri

Temalar f %

Denetginin 6gretmeni kisa zamanda degerlendirme sinirhiligini 34 55

ortadan kaldiracaktir.

Denetci ve 6gretmen iletisimi kolaylasacaktir 30 48
Denetcinin degerlendirilmesi daha objektif olacaktir 28 45
Denetimde ¢oklu verilere dayali degerlendirme firsati 16 10
dogacaktir.

Denetim alaninda katkis1 olmayabilir. 10 16

Elektronik Uriin Dosyast kullaniminin egitim denetimindeki siirhliklarm
neler olabilecegi sorusuna iligkin denet¢i yanitlar1 asagidaki bulgular ortaya koy-
maktadir (Tablo 7). Denetgilerin bir kismui elektronik tirtin dosyalarinin 6gretmenler
tarafindan ek yiik olarak algilanabilecegi (%29); denetgilerin iirtin dosyalarim takip
etmede ve degerlendirmede sorun yasayacag1 (%27); bazi 6gretmenlerin bilgisayar
kullamim diizeylerinin diisiik olmasi (%26); triin dosyasina koyulacak belgelerin
gecerlik ve giivenirlik sorunu tagiyabilecegi (%21); degisime karg: direng olugabilece-
gi (%15); iglemlerin elektronik ortama aktarilmasimin denetimdeki i ytikiinii artira-
cag1 (%13) gibi sorunlar yasanabilecegini 6ne siirmiislerdir. Yamitlara iliskin bazi
ornekler soyledir:

“Elektronik iiriin dosyast kullaniminin denetcide olusturacag is yiikiinden dolay bu
bilgileri takip etme ve degerlendirebilmenin gii¢ oldugunu diigiiniiyorum.”

“Bazi 6gretmenler bunu yeni bir angarya olarak algilayabilir”
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Tablo 7. Elektronik Uriin Dosyas1 kullaniminin egitim denetiminde sinir-
liliklarina iliskin Denet¢i Goriisleri.

Temalar f %
Baz1 6gretmenler tarafindan ek yiik olarak algilanabilir. 18 29
Denetgilerin bu bilgileri takip etme ve degerlendirme sorunu 17 27
Girilecek bilgilerin gegerliligi ve giivenirliligi sorunu 13 21
Baz1 6gretmenlerin bilgisayar kullanim dtizeylerinin yetersizligi 16 26
Baz1 6gretmenler degisime karsi direng gosterebilirler 9 15
Elektronik ortamdaki igslemlerin denetgide olusturacag is ytikii 8 13

Elektronik Uriin Dosyasi’min egitim denetimine katkisinin hangi diizeyde ve
nasil olmasi gerektigine yonelik soruya verilen yamtlar ise su hususlarda yogunlas-
maktadir (Tablo 8). Denetgilerin biiytik cogunlugu (%47) 6gretmeni simif ortaminda
gozlemeye ek olarak kullanabilme; ve degerlendirme puanina %20-30 oraninda katk:
saglama (%29) distincelerini yansitmuglardir. Bazi denetgiler (%21), performansa
dayal1 bir denetim sistemine katki saglayabilecegini dile getirmislerdir. Diger bir
kisim denetgi ise (%19) denetim alaninda kullanilmasinin zor olacagi diisiincesini
tekrarlamis ve degerlendirmenin ancak smif i¢i gozlemle yapilabilecegini belirt-
mislerdir. Yanitlara iliskin baz1 6rnekler asagida verilmektedir:

“Egitim denetiminde asil olan 6gretmenin yiiz yiize ve simif icinde denetlenmesi
oldugundan elektronik iiriin dosyasinin egitim denetiminde ek bir degerlendirme olarak kul-
lamlabilecegini diigiintiyorum.”

“Elektronik iiriin dosyast 0gretmen degerlendirilmesinde verilen puana %20-30
arasinda etki yapabilir.”

Tablo 8. Elektronik Uriin Dosyas1’nin Egitim Denetimine Katkisinin Hangi
Diizeyde Olabilecegine Iliskin Denet¢i Goriisleri

Temalar f %
Denetgi gozlemine ek bir degerlendirme olarak katki saglayabilir. 29 47

Degerlendirme puanina %20-30 arasinda puan katkisi olabilir. 20 32

Performansa dayali1 bir denetim modeli ile uygulamaya katkis1 13 21
artabilir.
Degerlendirme siniftaki gozlemlere gére yapilmalidir. 12 19

Elektronik Uriin Dosyasi’'nin okul yoneticileri ve denetgiler tarafindan etkili
sekilde degerlendirilip degerlendirilemeyecegine yonelik denetgci gortisleri (Tablo 9),
biiyiik ¢ogunlukla (‘);47) igerigi ve denetimde kullanilacag1 katki diizeyi iyi belir-
lenebilirse etkili olacag goriistinii tagimaktadir. Bazi denetgiler (%29), smlty atmos-
ferinin teneffiis etmenin 6nemine vurgu yapmuslardir. Diger denetgiler ise (%21),
denetim alaninda kullanilamayacagindan degerlendirme yapilamayacag gortisiinii
ileri stirmiislerdir. Yamitlardan bazilar1 asagida goriildiigii gibidir:

“Elektronik iiriin dosyast yonetici ve denetcilere fikir verir ancak o atmosferi teneffiis
etme ¢ok farklidir. Her sey yazi ve gorsel kurgulardan ibaret degildir.”

““Denetimin bir parcast olabilir.Fakat; denetimin tamamen elektronik ortamda olmas:
hususunda bazi tereddiitlerim var”’
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Tablo 9. Elektronik Uriin Dosyasi’nin Okul Yéneticileri ve Denetgiler
Tarafindan Etkili Sekilde Degerlendirilip Degerlendirilmeyecegine iliskin
Denetgi Goriisleri.

Temalar f %

Elektronik Uriin Dosyast'nin igerigi ve denetimde kullanilacagi 29 47
katk: diizeyi iyi belirlenebilirse etkili sekilde kullanilabilir.
Sinuf atmosferini teneffiis etmek daha énemlidir. 18 29

Denetim alaninda kullanilamayacagindan degerlendirilemez 13 21

SONUC VE ONERILER
Bulgular esliginde, ulasilan sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

Denetgiler, Elektronik Uriin Dosyasi igerisinde Bilgisayar programlar: kullani-
mi, yabana dil diizeyi, folklor, satrang, tiyatro, miizik ve benzeri yeterlik alanlarina
iliskin belgelerin yer almasini biiytik cogunlukla dile getirmislerdir. Bunun yarnu sira,
MEB veya diger gakanhklar dtizeyinde yiiriitiilen projeler, ge¢mis yillara ait sicil ve
teftis puanlari, yapilan yaymlar gibi hususlar katilimalar tarafindan bulunmasi iste-
nen belgelerdir. Bu durum, denetcilerin, 6gretmenlerin ¢ok yonlii gelisimini 6nemse-
diklerini ortaya koymaktadir.

Elektronik Uriin Dosyasi gelistirmenin 6gretmene saglayacag: yararlara
iligkin ise, mesleki gelisime rehberlik edebilecegi, zaman tasarrufu ve 6z denetim
saglayacag: gibi hususlar dile getirilmigtir. Alan yazinda da, genellikle bu alanlarda
yararlar dile getirilmektedir.

Egitim Denetiminde Elektronik Uriin Dosyasinin 6gretmenin mesleki
gelisimine iligkin uygulanabilirligi hakkinda stirekli” gelismeyi artiracagi, objektif
olgiitler esliginde degerlendirildigi takdirde yararh olabilecegi goriisti agirhik kazan-
maktadir. Bu durum, denetgilerin ¢ogunlugunun TKY felsefesini yansitan bir dene-
tim anlayisi icinde oldugunu da gostermektedir.

Elektronik Uriin Dosyasi kullaniminin egitim denetimine sagla?facagl katkilar
olarak denetimde zaman siurliigini azaltma ve denetgi-6gretmen iletisimi kolay-
lagtirma avantajlar1 olusturmasi gortisleri agirlik kazanmusgtir.

Elektronik Urtin Dosyast kullaniminin egitim denetimindeki olast sinirlilik-
larina iligkin, denetgilerin cogu tarafindan, bﬂii eri takip etme ve degerlendirmede
sorun yasanabilecegi, 6gretmenler tarafindan ek ytik olarak algilanabilecegi, gecerlik
ve giivenirlilik sorunlar1 yasanabilecegi goriisleri yansitilmistir. Bu sonug, denetgi-
lerin olaylara gergekgi bir pencereden baktigini ve olast sorunlari tespit edebildikleri-

ni yansitmaktadir.

Elektronik Uriin Dosyasi'nin egitim denetimine katkisi hangi diizeyde ve nasil
olmali sorusuna ise; 6gretmeni sinif ortaminda gézlemeye ek olarak kullanabilme ve
degerlendirme puanina %20-30 oraninda katki saglama diisiincesi ortaya gikmustir.

Elektronik Uriin Dosyast’nin okul yéneticileri ve denetgiler tarafindan etkili
sekilde degerlendirilip de“erlendirilemeffecegine iliskin gortisler ise, igerigi ve dene-
timde kullanulacag katki dtizeyi iyi belirlenebilirse etkili sekilde kullanilabilir gortisti
on plana ¢ikmustir.

Ulagilan bu sonuglar yaninda, elektronik iiriin dosyasimin denetimde kullanil-
masina iliskin olarak, yaklasik %15-%20 arasinda degisen bir denetci grubunun, elek-
tronik tiriin dosyasimin denetimde hicbir yarar saglayamayacag: hususunda ortak
goriistinti paylastiklart anlasilmaktadir. Bu durum, bazi denetgilerin, alternatif dene-
tim yontemlerine karsi giiven duymadiklarini, elektronik ortamdaki veri kay-
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naklarini pek makbul saymadiklarini diisiindtirmektedir.
Bu sonuglar esliginde su 6nerilere yer verilebilir:

Alan yazin bilgilerinde de goriildiigii gibi, elektronik tirtin dosyasinin egitim
denetiminde kullanilmast hem denetgiler hem de 6gretmenler acisindan yarar sagla-
yacaktir. Bununla beraber, elektronik tirtin dosyalarinin egitim denetiminde kullanil-
masina iligkin gerekli politikalar gelistirilmeli ve kararlar alinmalidir.

Alan yazmn bilgileri ve denetgilerin goriisleri elektronik tirtin dosyasiin
oldukg¢a yararli oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak, tirtin dosyast iginde yer alacak
belgelerin niteligi, gecerliligi ve giivenirligi, 6gretmenlerin mesleki gelisimini sagla-
yacak sekilde, iyi belirlenmelidir. Ayrica, elektronik tirtin dosyalarinin denetimde
degerlendirilmesine yo6nelik olgiitler belirlenmeli ve alternatif denetim yolu olarak
elektronik tirtin dosyalarindan yararlanma tesvik edilmelidir.

Elektronik tirtin dosyalarindan etkili sekilde yararlanabilmek i¢in, bu dosya-
larin geligtirilmesi, degerlendirilmesi ve kullanimi hakkinda 6gretmen ve denetgiler
yetistirilmeli, bu alanda duyulan ek bilgi ve becerilerin kazandirilmasina ¢alisilmali-
dur.

Elektronik iiriin dosyalarimin denetimde kullamilmas: hakkinda olumsuz
goriis bildiren denetcilerin bulunmasi, denetgilerin is yiikiiniin fazlaligi, kendilerini
gelistirme olanag1 bulamamalari, geleneksel denetimi yegledikleri seklinde bir sonu-
cu ortaya koymaktadir. Cagin gereklerine uygigun ¢ok yonlii degerlendirmeler ya%:)a-
bilecek sekilde, denetgilerin yetistirilmeleri, bilgisayar teknolojilerinden etkili sekilde
yararlanma konusunda bilgi ve beceri kazanmalarina olanak taniyan firsatlarin yara-
tilmasi gerekir.

Denetim sisteminin Kfikﬁnﬁ tastyan denetcilerin bilimsel gelismeleri yakindan
takip edebilmesi, uygulayabilmesi ve degerlendirebilmesi icin tizerlerindeki is ytikii-
niin azaltilmasi gereklidir. Denetim sisteminin bir boltimiinde yapilan iyilestirmenin
sisteme etkisinin az olacagi, sistemin biitiiniiyle birlikte yapilacak iyilestirmelerin
etkililigi ve verimliligi artiracag1 diistintilmektedir.

Egitim denetiminde elektronik tirtin dosyasi kullanimi, birkag pilot ilde uygu-
lanip, eksiklikleri tartlghg fgiderildikten sonra denetim alaninda alternatif bir dene-
tim yolu olarak gelistirilebilir.
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VIEWS OF PRIMARY SCHOOL SUPERVISORS
ABOUT THE USE OF E-PORTFOLIOS IN

EDUCATIONAL SUPERVISION
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Abstract

E-portfolios have been increasingly utilized in educational supervision
in developed countries, as it is done in the various aspects of education. While
E-portfolios give the teachers to scrutinize and evaluate their own performance,
they offer opportunities to the supervisors to detect and analyze the multi-
faceted professional development features of teachers in the time, as well.

This research is a qualitative study based on the views of primary school
supervisors related to the use of e-portfolios in educational supervision. The
study group is composed of 62 primary school supervisors who have been
working in the cities of Elazig, Malatya, Sanlurfa, Hakkari, Glimiigshane, in
2008-2009 instructional year. The supervisors’ views which were reflected in the
responses given to the open-ended questions, have been obtained by e-mails.
Some recommendations have been made concomitant with the findings reached
by the analysis of the data, for utilizing e-portfolios in educational supervision.

Key Words: E-portfolios, Educational Supervision, Supervision
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E-DEVLET VE ETKILILiK:
MILLi EGITIM BAKANLIGI TASINIR MAL
YONETMELIGi MODILU ORNEGI
Ali ihsan CUHADAR'
Nihat ERDOGAN?

Ozet

Bilgi toplumunun diinyay1 etkisi altina almasi ile birlikte giindeme
gelen e-devlet calismalarinin hizl, kolay, tasarruflu, seffaf, katilimel, zamandan
ve mekandan bagimsiz, kaliteli hizmetler sunarak, kamu yénetiminde bir ¢ok
sorunu ¢oziime kavusturacag sik sik dile getirilmektedir.

Hitap ettigi kesime ( vatandas, devlet, is yasami) daha kolay, daha hizls,
daha seffaf, daha tasarruflu ve daha kaliteli hizmet sunma amaciyla uygula-
maya alinan e-devlet uygulamalarmin planlanan amaglar gerceklestirip gergek-
lestiremediginin tespit edilmesi hayati neme sahiptir. Bu ¢alismada; 2007 y1lin-
da uygulamaya giren Tasmir Mal Yonetmeliginin Milli Egitim Bakanlig: e-
devlet projesi MEBBIS igerisinde uygulama aract Tagmir Mal Yonetmeligi
Modiili'nti etkililik 6lgiitii ile degerlendirmek amaglanmistir. Bu amagla olus-
turulan arastirma alt problemlerini ¢oztimlemek icin anket formu gelistirilmis
ve bu anket formu 6rneklem gurubunda uygulanmistir. Aragtirma sonucunda
katilmailarin TMY Modiiliintin etkililigi ile ilgili kararsiz goriis belirttikleri
goriilmiistiir. TMY'nin uygulanmas: ile ilgili birlikte calisabilirligin saglana-
madigi, yinelenen projelerlerle e-devlet'in amaglarina aykir1 kaynak israfina
neden olundugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Elektronik devlet, Etkililik, Taginir mal.

Giris
Kamu internet siteleri incelendiginde baglangicta bilgi verme amagl araytiz-
leri ile hizmete baglayan sitelerin, 2000 yili sonrasinda daha ¢ok elektronik hizmet

agirlikh bir gortiniime gegtikleri gériilmektedir.3 Avrupa komisyonunca yaptirilan
bir arastirmaya gore 2002 yilinda AB’de kamu kurumlarinin %801 internet tizerinden
hizmet verebilir durumdaydi. Yine bu arastirmaya gore toplam kamu hizmetlerinin
%55'1 internet tabanl hale gelmistir. (Erﬁun, 2004, 139). Adalet Bakanligi'nin e-devlet
uygulamas1 UYAP, Emniyet Genel Midiirliigii'niin e-devlet uygulamasi POL-NET,
Milli Egitim Bakanliginin e-devlet uygulamas: MEBBIS, Niifus ve Vatandaslik Isleri
Genel Midirliigi'ntin e-devlet uygulamasi MERNIS projeleri tilkemizde elektronik
devlet uygulamalarina verilebilecek bagarili 6rneklerdendir.

1 Kamu Yoénetimi Uzmani, Pursaklar IMKB Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi, Teknik
Md.Yrd.,Pursaklar/ Ankara

2 Kamu Yonetimi Uzmani, Espiye Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi, Md.Yrd.,
Espiye/Giresun

3 Avrupa komisyonunca yaptirilan bir arastirmaya gore 2002 yilinda AB’de kamu kurumlari-
nin %801 internet tizerinden hizmet verebilir durumdaydi. Yine bu aragtirmaya gore toplam
kamu hizmetlerinin %55'i internet tabanh hale gelmistir.(Ergun, 2004, 139).
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Elektronik devlet uygulamalari ile kamu kurumlarinin klasik devlet isley-
isinde biiytik degisimler gecirecegi alanla ilgili yazin incelendiginde sik sik dile getir-
ilmektedir. Devletin vatandasa, kendi calisanlarina, diger kamu kurumlarina ve 6zel
érgilitlilre verdigi hizmetleri elektroniklestirmesi ile gerceklesmesi beklenen faydalar
sunlardir:

e Hizmetin daha hizli verilmesi,
e Hizmetin daha kaliteli verilmesi,
e Hizmetin seffaflagtiriimasi,

¢ Hizmetin daha kolay verilmesi,

e Hizmetin daha tasarruflu* verilmesi,

Hayata gecirilen e-devlet uygulamalarmin yukarida sayilan faydalardan biri,
birkagi veya tamamini gergeklestirmesi beklenir. Yukarida sayilan faydalari saglaya-
mayan e-devlet yatirimlarinin amacina hizmet edemeyen yatirimlar oldugu, zaman-
la gegerlik ve kullamilirhginin azalarak kullamim disi kaldigi goriilmektedir.
Kulanim dig1 kalan her e-devlet yatirimi devletin zaten kisith olan biitgesinin heba
edilmesine neden olmaktadir.6 Bilgi toplumuna ulagmay1 hedeflemis iilkemiz gibi
gelismekte olan tilkelerde kamu kaynaklarinin daha etkili kullamimi son derece
onemlidir.

Ozel sirketler kar amacl kurulduklar1 ve varliklarini kar edebildikleri siirece
devam ettirebildikleri icin girket verimliliginin hesap edilmesi olanaklidir. Kamu
orgiitleri kar maksimizasyonu yerine kamu yarar1 6n planda tutularak var olduk-
larindan ¢iktilarinin verimlilik “arac ile degerlendirilmesi her durumda miimkiin
olmamaktadir. Kamu 6rgiitlerinde ciktilar ve girdiler arasindaki farkin dlctilmesi de
her durumda gerceklestirilemediginden verimlilik kavrami yerine etkililik ve etkin-
lik kavramlar1 daha ¢ok tercih edilir olmustur.

Etkililik en genel anlamai ile, bir orgiitiin is stireclerinde planlanan amaclarimin
ne Olgide ve ne iadar gerceklestirildigini ifade eden bir kavramdir. Elektronik
devletin zamanla evrilerek iglevsellik yoniiniin agirlik kazanmast ve e-hizmet boyu-
tunun 6n plana ¢ikmast ile beraber uygulamaya konulan e-devlet ]pro'elerinin kul-
lanilabilirlik, erisilebilirlik, anlasilabilirlik, etkililik, birlikte ¢alisabilirlik gibi gesitli
degerlendirme 6lgiitleri ile sonuglarinin degerlendirildigi goriilmektedir.”

Kamu orgiitlerinin elektronik déniisiimlerinde ben yaptim oldu anlayisindan

ziyade elektronik devlet uygulamalarinda beklenen faydalarin, planlanan projeler ile
gerceklestirilip gerceklestirilmeyeceginin tespit edilmesi son derece 6nemlidir.

4  Hizmetin gerceklestirilme zamanindan, kaynaklardan ve personel sayisinda azalma sagla-
narak tasarruf yapilmas: amaglanmaktadir.

5 Kurumsal teknoloji politikalariin; %27’sinin bagarili, %33’tinlin biit¢eyi veya planlanan
stireyi ast1g1, %40"1min ise basarisizlik nedeniyle iptal edilen projeler oldugu goriilmektedir.
(Andersen, 1999, 43’ten aktaran; Ogiit, 2003, 233).

6  Orgiitte teknoloji kullaniminin maliyetleri ogunlukla beklenen yarari agar. Baz1 durumlar-
da bu maliyetler 6rgiitleri 6nemli 6l¢iide zarara ugratir. (Bensghir, Leblebici, 2001, 29).

7 Alanyazin incelendiginde e-devlet uygulamalarinin sonuglar ile ilgili 2000 yili sonrasinda
yapilan arastirmalarda artis oldugu g6zlenmektedir. Bakimz: Seker, Nihat, Seker, Giines (2009),
“E-devlet Uygulamalarindan ILSIS’in Okul Yoneticileri Tarafindan Degerlendirilmesi”, Bilisim
Teknolojileri Dergisi, Cilt 2, S.2, ss.11- 19., Sonuglarla ilgili bir diger arastirma icin bakiniz; , ,
“E-devlet sitelerini kullanmak veya kullanamamak:Vatandas agisindan kullanilabilirlik
Sorunlar1 ve Oneriler”, Defne Akinci, Kiirsat Cagiltay,. 10 May1s 2010.
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Bu arastirma 2007 y1li ocak ayinda tiim kamu kurum ve kuruluslarinda uygu-
lamaya alinan Tagmnir Mal?,Ybnetmel}i,ginin Milli Egitim Bakanligi'nda uygulama aract
olan ASP tabanli, MEBBIS sistemi icerisinde ¢alisan TMY Modiiliintin etkililigini
Olgmeye yoneliktir. Arastirma problemini ¢6ziimlemek amaciyla dort adet alt prob-
lem belirlenmistir. Alt problemler i¢in 20 maddeden olusan alaninda uzman
akademisyenlerin destegi ile anket formu gelistirilmis ve anket formu belirlenen
orneklem grubunda uygulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler, alt problemleri
¢oztimlemek amaciyla bir istatistik programinda islenmis ve sonuglar tablolara
islenerek yorumlamalar yapilmuigtir.

Elektronik Devlet

Kamu kurum ve kuruluslarmin vatandasa, 6zel sektor kuruluslarina, diger
kamu kuruluslarina karst yerine getirmesi gereken gorevlerde bilgi ve iletisim
teknolojilerinden faydalanarak hizmet sunmasi seklinde gergeklesen e-devlet'in
yazin incelendiginde farkli yonlerini 6n plana ¢ikaran gesitli tanimlarin yapildig1
goriilmektedir.

Arifoglu, e-devleti “Devletin vatandagslara karg1 yerine getirmekle yiikiimlii
oldugu gorev ve hizmetler ile vatandaglarin devlete kargsi olan gorev ve hizmetlerinin
karsilikli olarak elektronik iletisim ve islem ortamlarinda kesintisiz ve gitivenli
bicimde yiirttiulmesidir.” (Arifoglu,2004,7) seklinde tanimlamaktadir. Yildiz, e-devlet
kavraminin oldukca karmagik bir yapiya sahip oldugunu; e-devlet denilince sadece
kamu hizmetlerinin internet tizerinden sunulcﬁl“u web sayfalarmin diistintilmemesi
gerektigini soylemektedir. (Yildiz, 2003, 305). 2002 Bilisim suras1 sonug raporunda e-
devlet “kamu yonetiminin daha verimli ve etkin ¢alisabilmesi i¢in iletisim ve bilgi
teknolojilerinin kullanimi” ve bilgi, hizmet ve mal aligveriglerinde bilgi teknolojileri-
ni kullanarak, performans ve verimlilik artisin1 hedefleyen devlet modeli  olarak
tanimlanmaktadir.(2002.bilisimsurasi.org.tr). Gelecegin devleti ve sanal devlet olarak
da ifade edilebilen e-devlet: “temel olarak kamunun hizmet verdigi alanlarda bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanilmasi yoluyla daha seffaf, vatandaga daha yakin, daha
ucuz ve daha iyi caligan bir idari yap1 olarak tanimlanabilir.” (Ince,2001,21).

Kamu yo6netiminde yavas isleyis, biirokrasi, verimsizlik, kaynak israfi, hantal
yapr stirekli sikayet edilen konular olarak giindeme getirilmektedir. Kamu yoneti-
minde vatandasin, zaman zaman da devletin kendisi tarafindan sikayet edilen husus-
larin giderilmesi amaciyla 1980 sonrasinda kamu yonetiminde yeniden yapilanmaya
gidilmistir. (Dinger, Yilmaz, 2003, 14-22).

Toplumda ﬁa§anar1 hizli degisimle birlikte kamu kesiminin bu degisime a%lak
uyduramadigi ve kamu tarafindan sunulan hizmetlerin toplumsal talepleri kargilay-
acak diizeyde olmadigr genel kabul gormektedir.(). Ozellikle 1990l yillarda daha
belirgin hale gelen degisim ihtiyacina iilkemizin zamaminda cevap veremedigi
gozlenmektedir. Degisim, ihtiya¢ olmaktan ziyade bir zorunluluk haline gelmistir.
1990’1 yillarda tlkemizin yasadifi gesitli sorunlarin altinda kamu yonetiminde
yeniden yapilanmanin zamaninda gerceklestirilemeyisi kilit rol oynamuistir. Devletin
ne yapmasi gerektigi degil, tistlendigi gorevleri nasil yapmasi gerektigi de yeniden
tanimlanmaya baglamistir.(Dinger, Yilmaz, 2003, 14-22). Yeniden tanimlama gergevesi
icerisinde devletten devlete, devletten vatandasa ve devletten is yasamina sunulacak
hizmetlerin elektronik olarak saglanmasi ile kamu y6netiminde sikayet edilen husus-
larin bertaraf edilecegi diistintilmektedir. Devletin sundu§u hizmetleri planh bir sek-
ilde elektroniklestiren devletlerin, kamu yonetiminde basarili adimlar attig:
goriilmektedir.® Ozellikle gelismis iilkelerde e-devlet uygulamalar ile biirokratik
islem sayis1 azaltilmig, hizmetler daha basit ve anlagilir hale getirilmis, yolsuzluklar-
da azalmalar saglanmustir.(Balci, 2005, 30).

8 Maliye Bakanliginin VEDOP Projesi ile vergi kacag: 2 yilda %45 ten %20’lere distirtilmiis-

tiir. (www.turkmia.org)
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E-devlet olgusu, sadece kamu kurum ve kuruluglarinin verdigi hizmetlerin
elektroniklestirilmesi anlamina gelmemekte; ayni zamanda verimli is stireglerine,
kurumlar aras: igbirligine ve ortak vizyona sahip, bilgi temelli kamu yonetimi
anlayigini ifade etmektedir. (Bilgi Toplumu Stratejisi, 2006, 12). Leblebici ve digerleri
e-devlet terimi yerine e-biirokrasi teriminin kullanilmasi gerektigini savunmuslar, E-
biirokrasiyi “Kurumlar/kisiler ile kurumlar /kisiler arasinda yerine getirilmesi gerek-
li prosediirel islemlerin karsilikli olarak elektronik iletisim ve islem ortamlarinda
kesintisiz ve guivenli olarak yerine getirilmesi”, seklinde tanumlamiglardir.(Leblebici
vd, 2003,506).

Elektronik Devlet ve Amaclar

Devletin igleyisinde ve vatandasa sunmus oldugu hizmetlerde elektron-
iklesme ile gesitli amaclarin gerceklestirilmesi diistintilmektedir. 2002 Bilisim Surasi
sonu¢ raporunda e-devlet ile amagclananlar su sekilde o6zetlenmektedir;

(http:/ /2002 bilisimsurusi.org.tr/).

e Devlette seffaflasma saglamalk,
e Devletin hizli ve etkin bir sekilde igleyisini saglamak,
e Her diizeyde vatandasin yonetime katilimini saglamak,

e Kurumlar aras bilgi alisverisinin saglanarak is ve veri yinelenmesini 6nle-
mek,

¢ Vatandaslarin yasamlarin kolaylastirmak,
e Karar vericilerin bilgiye dayali karar verme siireglerini gelistirmek ve hiz-
landirmak.

Yukaridaki amaglarin gergeklestirilmesi ile elde edilmesi diistintilen faydalar
sunlardir;

e Zamansal kazang saglanmast,

® Maliyetlerin diistirtilmesi ve verimliligin arttirilmasi,
® Memnuniyetin arttirilmasi,

e Hayat kalitesinin arttirilmasi,

e Bireysel katilimin artmasi,

e Kagit kullaniminin azalmasi,

e Bilgi ve iletisim teknolojileri ilk kurma maliyeti yiiksek olmasina karsin
zaman boyutunda toplam sahip olma maliyetinin diismesi, verilecek olan
hizmetin daha hizli sunulmas;, igletme giderlerinin azalmasi, dogru bilgiye
ulagim vs. gibi olumluluklar hizmetin elektronik olarak sunumu igin bir
neden olacaktir.

¢ Hem kamu hem de vatandas i¢in karar almada kolaylik ve hiz saglanmas,

e Vatandas ile devlet arasindaki iligkinin gelismesi,

e Vatandasin kamu ile islerinde kisa stirede dogru bilgiye ulasimi sonucunda
kamuya olan giiveninin artmasi.

Ozger, e-devletin saglayacag yararlar1 su sekilde siralamaktadir; (Ozger,
2001,2-3’den aktaran;Ergun,2004,138%

e Kamu hizmetleri vatandasa esit ve etkin olarak ulastirilacaktir,

e Kamu hizmetlerinin online ortama aktarilarak biirokrasi azaltilacaktr,
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e Kamu harcamalarinda tasarruf saglanacaktir,

¢ Daha iyi rekabet ortaminin olusumu saglanacaktir,
e E-demokrasi yayginlasacaktir,

e Ulke insaninin yagam kalitesi artacaktir.

Gelecegin devleti olarak ta tamimlanan e-devlet ile; devlet icerisinde, devletle
yerel kuruluslar, vatandaglar ve ozel sirketler arasindaki islemlerde; herkese esit
dagitim, hizhilik, seffaflik, ve 7 giin 24 saat ulagilabilirlik hedeflenmektedir.
(http:/ /iibf.deu.edu.tr/dergi/1141030834 1.pdf).

Elektronik Devlette Etkililik

Kar amac giitmeyen orgiitlerde verimliligin olctilememesi, verimliligi bir
Olgiit olarak kullanan ve verimlilikten daha genis bir kavram olan etkinlik
kavraminin ortaya atilmasina neden olmustur. Etkinligin tanimui tizerinde hentiz tam
bir fikir birligine varilamadig: goriilmektedir.(Ekinci, Yilmaz,2002,35). Kamu yoneti-
minde Orglittin isleyisinde, ¢iktilarin girdilerle karsilastirilarak 6rgiittin verimliliginin
hesaplanmasi her durumda miimkin olmadigindan etkililik, etkinlik ve etkenlik
kavramlari kullanilmistir. Verimlilik, etkililik, etkenlik ve etkinlik zaman zaman bir-
birlerinin yerine kullanilsalar da ifade ettikleri anlamlar birbirinden tamamen fark-
Iidar. (http: aribus.tr.googlepages.com /e-yaldiz.doc).

Etkililik, “Bir kurulusun belirledigi politika, proje ve aldig: onlemlerle, onceden belir-
lenmis amaclara, ne olgiide ulasildigt ve ne kadar gerceklestirildigi anlamina
gelmektedir.” (Bilgin,2004,36). Etkililik amaglarla ve ¢iktilarla ilgili bir kavram olmasi-
na karsin, etkenlik mevcut kaynaklarin kullanimu ile ilgili bir kavramdir. Etkililik
daha ¢ok; ihtiya¢ duyulan, yararli mal ve hizmetler tiretildi mi?, Cikt: tiretiminde iste-
nilenler saglandi m1?, Dénem basindaki planlarin ytizde kagi gerceklesti? Sorularinin

cevabini arar. ((http:/ /paribus.tr.googlepages.com /e-yaldiz.doc).

Vatandaglara ve kurumlara daha iyi ve etkin kamusal hizmet sunmak i¢gin
kamusal hizmetlerin elektronik ortama tasinmasi, kamuda hizmet kalitesini
iyilegtiriﬁ etkinlegtirecektir.(Ates, 2003, 482). Altinok’un e-devlet tizerine yapmus
oldugu bir ¢alismada halkin %55 oraninda E-devleti etkili ve verimli hizmet sun-
manin énemli bir araci olarak gérdiikleri sonucuna ulagilmigtir. (Altinok, 2003, s.528).

Tiirkiye siyasi ge¢misine bakildiginda hiikiimetlerin kamuda verimlilik ve
diisiik maliyetle” hizmet vermenin oncelikli uygulanacaklar listesine alindig:
goriilmektedir.? (http://www.mpm.org.tr/Docs/anahtarsubat2004.pdf). 1998 yilin-
da Bagbakanlik Genelgesiyle olusturulan Kamunet projesinin ana amacmin bilgi
iletisim teknolojilerinin olanaklarindan yararlanarak devletin etkin, seffaf, gtivenli,
hizli ve kesintisiz hizmet sunacak sekilde e-Kurumlarin olusturulmasini saglamak
olarak belirlenmis oldugu goriilmektedir.(www.bilgitoplumu.gov.tr).

Aragtirma Yontemi

Aragtirma yontemi olarak alan aragtirma yontemil0 kullanilmigtir. Aragtirma
ér%ﬁl bir yaklagima sahiptir. Aragtirmada veri toplamada kullanulmak ve alt prob-
emleri ¢c6zmek amaciyla anket formu gelistirilmistir. Bu ¢alisma bilgisayarlasmanin
oOrgtitlere getirdigi faydalar: ve alanlar1 inceleyen, BT'nin performans ve verimlilige
etkisini aragtiran aragsal (Instrumental) (Bensghir, 1996,238) perspektif agisindan
TMY modiiliint incelemektedir.

9  E-devletle ilgili tilkemizde kurumsal yapilanma ge¢misi i¢in bakiniz: Abdullah Naralan,
“Tiirkiye’de E-hazirlik ve E-devletlesme”, Atatiirk Universitesi Iktisadi Idari Bilimler
Fakdiltesi Dergisi,2009,Cilt 23 Say1 1, 5.2-5

10 Alan aragtirma yontemi; genelde “resmi bir kurulusun ve benzerlerinin belli bir zamanda
olay ve olgularin tabii sartlar icindeki gercek durumunu saptamak tizere, toplum evrenin-
den segilen bir 6rneklemden elde edilen verilere dayali yapilan bir arastirma bicimi” olarak

tanimlanmaktadir. (Arseven, 1994, 14).
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Problem ve alt problemler

20. f/ﬁzylhn ikinci yarisindan sonra bilgisayar ve iletisim teknolojisinde
yasanan gelisimlerle beraber, yerel aglarin kesfi ve bilgisayarlarin birbirine baglan-
masi1 ve diinya olgeginde veri transferi saglayan internet teknolojisi, kamu kurum-
larina ve sunduklar1 hizmetlere de kisa siirede yansimis ve devlet ge¢mis ¢alkantili
doénemlerinde bile degistirmedigi kelime yapisim1i degistirmis ve e-devlete
dontsmustiir.

Kamu kurumlarimin biiytiyen hantal yapisi ve verimsizligi ile vatandaglarin
taleplerini karsilayamamasinin e-devlet uygulamalari ile asilabilecegi beklentisi kimi
cevrelerde genel goriis haline gelmigtir. 1980 sonras: dénemlerde diinyada bilgi ve
iletisim teknolojileri ve e-devlet yatirim ve projelerine devletlerin giderek artan oran-
da yatirim yapmalar1 bu beklentinin de bir gostergesidir. Diinyada ve Tiirkiye'de
kamu kurumlar1 verdikleri hizmetlerde bilgi caginin gerektirdigi hiz ve etkililige
ulagabilmek icin bilgi ve iletisim teknolojilerine biiytik yatirimlar yapmaktadir.
Degisen ve doniisen diinyada hak ettigi yere ulasmay1 hedegemig olan tilkemizde de
]CSllT ve (cel—devlet yatirimlarina ayrilan payin yillar gectikge artis gosterdigi gozlenen bir

urumdur.

Cizelge 1:2002-2010 Dénemi Tiirkiye’de BIT Yatirimlar

2002-2010 Yillar1 Arast Kamu BIiT Yatirnmlar:
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Yatirim Tutar1
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YIL

‘ —#— Yatirnm Tutar1 (xMilyon TL)‘

Kaynak:http:/ / www.bilgitoplumu.gov.tr/Documents/ 1/ Yatirimlar/201003
25-2010BITYATIRIMLARILpdf (13.05.2010)

Gizelge 1'de goriilebilecegi gibi tilkemizde BIT yatirrmlarinda kullamlan
O0denegin 2002 yili ile 2010 yili arasinda 3,79 kat arttig1 gortilmektedir. BIT ile ilgili
projelere devletlerin genel biitcelerinden her yil ayirdiklari paylarin artmasinin ardin-
da kiiresellesme, rekabet, degisen kamu yonetimi anlayis1 gibi olgularin yaninda,
BIT lerin 6rgtitlere sagladig1 avantajlardan yararlanma amaci da vardir. Bu avantajlar
zamandan ve kaynaklardan tasarruf saglama, vatandasa daha kaliteli ve hizli hizmet
verme vb. seklinde sayilabilir.

MEB’e bagh mesleki egitim 6gretim faaliyetlerini stirdiirmekte olan enddistri
meslek liselerinde e-devlet uygulamasi olan Tasinir Mal Yonetmeligi modiilii etkilil-
igi saglamis midir? Sorusu aragtirma problemidir. Etkiligi 6l¢mek i¢in TMY Modiilti
taginirlarla ilgili is ve iglemleri hizlandirmis midir?, TMY Modiilii taginirlarla ilgili is
ve islemleri kolaylastirmis midir?, TMY Modiilti taginirlarla ilgili is ve islemlerde
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tasarruf saglamis midir?, TMY Modiilii taginirlarla ilgili is ve islemlerin kalitesini art-
tirmis midir? Sorulari ile 4 adet alt problem tanimlanmustir.

Onem

Bilgi toplumu olma yolunda hizli bir sekilde gesitli uygulamalarla adim atan
gelismekte olan iilkemiz igin e-devlet projeleri ve uygulamalarinin énemi biiytiktiir.
Son yillarda kamu internet sitelerinin bilgi verme 6zellikleri yaninda etkilesimli
online islemleri de uygulamaya koydugu goézlenmektedir. Klasik yollarla yapilan
kimi rutin islemler web ortamina aktarilarak zamandan ve kaynaklardan tasarruf
saglamak, daha hizli, daha kaliteli ve daha kolay hizmet sunmak gibi amaclar
gudtlmektedir. E-devlet uygulamalarinda beklenen faydanin saglanip saglan-
madigimn Slgmek zordur. Ticari faaliyet yapan 6zel sirketlerde verimlilik kavrami
orglitiin isleyisine 1s1k tutabilecek bir gosterge iken kamu orgiitlerinde verimlilik
kavramui tam olarak 6rgiit hakkinda degerlendirme yapilmasini saglayamamaktadar.
Kamu orgiitlerinde verimlilik kavrami yerine etkililik ve etkinlik kavrammin kul-
lanildig1 yazin incelendiginde goriilmektedir.

Yavas isleyen, hantal biirokratik yapilar olarak sik sik séylenen kamu kurum
ve kuruluslari, yapilan reform ¢alismalarinin yani sira bilgi iletisim teknolojilerinin
yaygin kullanimu 1le etkinlikleri ve sunduklart hizmetlerin kalitesi artmakta, zaman,
emek ve maliyet tasarrufu saglanmaktadir. Bu degisimlerin izlenmesi, rapor haline
cevrilerek belgelendirilmesi; bu alanda yapilacak calismalara 151k tutmasi ve yon-
lendirme acisindan oldugu kadar degisim stirecinin topluma tanitilmasi agisindan da
ayr1 bir éneme haizdir. (%evin(;, 2007,23).

Evren, Calisma Evreni ve Orneklem

Calismanin evreni iilkemizde Milli Egitim Bakanligina bagl olarak mesleki
egitim faaliyetlerini stirdiiren endiistri meslek liseleridir. Aragtirmada ¢alisma evreni
olarak; Ankara’da Milli Egitim Bakanligi’'na bagl olarak mesleki egitim 6gretim
faaliyetlerini yiiriiten endiistri meslek liseleri segilmigtir.llAragtirmada ¢aligma
evreninin tamami 6rneklem olarak secilmistir. Orneklemin se¢iminde kolay ulasila-
bilir durum érneklemesi (Yildirim, Simgek, 2005, 113) yontemi kullanilmigtir.

Veri Toplama Araglar:

Veri toplama araci olarak arastirma alt problemlerinin agiklanmasina yardim-
c olacag1 hedeflenen anket formu gelistirilmistir. Anket formu 12 demografik soru ve
51 likert tipi ile olgeklendirilmis!? 20 maddeden olugmaktadir. Bu anket formu
orneklem grubu okullarinda calisan ve Tagsinir Kayit Kontrol Yetkilisi olarak gorev
yapan personel ile gerceklestirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Giivenirlik cronbach alfa ile belirlenmistir. Ol¢me aracinin Cronbach alfa
gﬁvenirlik katsayis1 0.866 bulunmustur. Giivenirlik 0 ila 1 arasinda degistiginden
ulunan giivenirlik katsayisinin ytiksek oldugu s6ylenebilir.

Gegerlik anketlerde olusturulan maddelerin amaci ne 6lgtide gerceklestirdigi
ile ilgilidir.(Erkus,2005,114). Aragtirmada anket maddeleri olusturulurken y6netim
bilimi alaninda, bilgi ve iletisim teknolojileri alaninda ve 6lgme degerlendirme alan-
larinda ti¢ ayr1 uzmanla anket maddeleri degerlendirilmistir.

11  Calisma evrenini olusturan okullarin listesi http://etogm.meb.gov.tr/?sayfa id=200&
sayfa=liste linkinden elde edilmistir. 15 May1s 2009

12 Likert lgeklerinin hazirlanigi kolay ve basittir, giivenirligi yiiksektir, madde analizi ile tek
boyutluluk biiytik oranda saglanir. Buna karsilik bu tir Slgekler, bireylerin tutumlarinmn
birbirinden ne kadar farklilastigini agiklamaktan uzaktir. Ayni toplam puanlar ayni 6lgegi

belirtmeyebilirler. (Balci, 2005, 125)
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Bulgular ve Yorumlar

Anket uygulama sonucunda elde edilen veriler kodlandiktan sonra SPSS pro-
graminda derlenmistir. Arastirma alt problemlerinin degerlendirilmesinde betimsel
istatistik yontemi kullanilmistir. Sonuglar tablolara islenerek %, frekans ve ortalama
degerler ile yorumlamalar yapilmigtir.

Demografik 6zelliklere iliskin bulgular
Tablo 1: Cinsiyet

n J%on
Cinsiyet Erkek 48 92
Kadin 4 8

Tablo 1 incelendiginde ankete cevap verenlerin %92 sinin erkek %8’inin bayan
oldugu goriilmektedir. Endiistri Meslek Liselerinde idari igleri ytirtiten personelin
agirlikli olarak erkek personelden olustugu goriilmektedir.

Tablo 2: Yas
Yas n Jon
26-30 yas 3 6
31-35 yas 7 13
36-40 yas 13 25
41-45 yas 14 27
46 yas ve tlizeri 15 29

Tablo 2 incelendiginde ankete cevap verenlerin %29 unun 46 yas ve tizerinde,
%27’sinin 41-45 yas araliginda, %25inin 36-40 yas araliginda oldugu %6riilmektedir.
36 yas ve tizerindeki kisilerin oraninin %81 olmast TMY modiiliinti kullanan kisilerin
meslekte kidemli kisilerden olustugu goriilmektedir.

Tablo 3: Gorev

Gorev n %n
Midiir Bas Yrd. 5 10
Tek.Mdyrd 12 23
Midir Yrd. 25 48
Sayman 3 6
Memur 1 2
Teknisyen 6 12

Tablo 3 incelendiginde ankete cevap verenlerin %48’inin Miidiir Yardimecisi,
%23'tintin Teknik Miudtr Yardimas: %10'nunun Miudir Basyardimcisi oldugu
gortilmektedir. Taginir Mal islemlerini yapan idareci oraninin %81 olmasi okullarda
Tasinir Mal Yonetmeligi is ve islemlerinin bir midiir yardimcist tarafindan
ylrtitildigini gostermektedir. 1939 sayili ayniyat talimatnamesine gore okullarda
taginir islemlerini ayniyat saymanlari veya ambar memurlar ytirtitirken TMY ile
degisime gidildigi goriilmektedir. .

Tablo 4: Ogrenim Durumu

Ogrenim durumunuz? n %n
Lise 5 10
Onlisans 6 12
Lisans 28 53
Yiiksek lisans 12 23
Doktora 1 2
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Tablo 4 incelendiginde ankete cevap verenlerin %53tintin Lisans, %23'{iniin
ytiksek lisans, %12’sinin Onlisans mezunu oldugu goriilmektedir. Taginir Mal is ve
islemlerini ytirtiten kisilerin %90 oraninda ytiiksek 6grenim mezunu kisilerden olus-
tugu gortilmektedir.

Tablo 5: Katihimcilarin Bilgisayar Okur Yazarlik Seviyeleri

Bilgisayar Okuryazart misiniz? n %n
Degilim 1 2
Temel diizeyde 8 15
Orta dtizeyde 26 50
Ileri diizeyde 17 33

Tablo 5 incelendiginde ankete cevap verenlerin %50’sinin orta diizeyde bil-
gisayar okur yazari, %33’'tUniin ise ileri diizeyde bilgisayar okur yazari oldugu
gortlmektedir. %83 oraninda orta ve tizeri seviyede bilgisayar okur yazari olan per-
sonelin TMY is ve islemlerini yiirtittiigii gortilmektedir.

Tablo 6: Katilimailarin Bilisim Sistemleri Okur Yazarlik Seviyeleri

Bilisim sistemleri okuryazar1 n %n

misiniz? Degilim 1 2
Temel diizeyde 15 29
Orta diizeyde 21 40
Ileri diizeyde 15 29

Tablo 6 incelendiginde ankete cevap verenlerin %40’ 1n orta dﬁzeﬁlde bilisim
sistemleri okur yazari, %29min ileri diizeyde bilisim sistemleri okur yazari
?ﬁriﬂmektedir. Taginir Mal Islemlerini yiirtiten personelin %69 unun bilisim sistem-
eri okur yazarlik seviyesinin orta diizey ve tizerinde oldugu gortilmektedir.

Tablo 7: Tasinir Mal Islemlerini Yiiriiten Personele Iliskin Veriler

n TJon
Ne kadar zamandir Taginir 1 yildan az 8 15
(ayniyat-demirbas) islemlerini | 1-2 yil 15 29
yurtitmektesiniz? 2-3 yil 15 29
3-4 yil 6 12
4 yildan fazla 8 15

Tablo 7 incelendiginde ankete cevap verenlerin %29unun 1-2 yildir,
%29'unun 2-3 yildir, %12’sinin 3-4 yildir tasmir islemlerini ytrtitmekte oldugu
goriilmektedir. 4 yildan daha az siiredir bu gorevi yiiriitenlerin %85 oraninda olmasi
Taginir Mal Yonetmeliginin 18 Ocak 2007 tarihinde yururluge girdigi
diistintildtigtinde Tagmur Mal Yonetmeligi yirtrliige girdikten sonra bu gorevi
ylirtiten personelde degisime gidildigi sdylenebilir.

Tablo 8: Gorevli Tasinur Kayit Kontrol Yetkilisi Sayis1

Okulunuzda tasmur kayit n %n

kontrol yetkilisi olarak kag 1 25 48

kisi gorevlendirilmistir? 2 23 44
3 4 8

Tablo 8 incelendiginde ankete cevap verilen okullarin %44’tinde 2, %48’inde 1
taginir kayit kontrol yetkilisinin taginir mal islemlerini ytriittiigii gortilmektedir.
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Alt Problemlerin Coziimlenmesi

Alt problemlerin ¢éztimlenmesinde betimsel istatistik yontemi kullanilmistir.
SPSS programinda derlenen veriler tablolara aktarilmis sonuglar, %, frekans ve orta-
lama istatistigi ile yorumlanmuistir.

Birinci Alt problemin Céziimlenmesi

TMY Modiiliintin taginurlara ilgili is ve islemleri hizlandirip hizlandirmadigin
belirlemek amactyla katilmcilara 6 madde yoneltilmis ve bu 6 maddenin her birine
verilen gorislerin dagilimi Tablo 13-18’de gosterilmistir.

Tablo 9: Katilimcilarin TMY Modiiliintin Karmagikligina fligkin Gortigleri

n | %n |Ortalama | Std.sapma

1-TMY modiilii taginirlarla | Kesinlikle 5 | 10%
ilgili islemleri katilmiyorum
karmasgiklagtirmigtir. Katilmiyorum | 15 | 29%

Kararsizzim 6 | 12% 3,29 1,39

Katiliyorum 12 | 23%

Tamamen 14 | 27%

katiliyorum

TMY modiilt taginirlarla ilgili islemleri karmasiklastirmistir ifadesine en ¢ok
katilmailarin %29'u katilmadigini dolayisiyla islemleri kolaylastirdigini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin bu maddeye olan gortislerinin ortalama istatistigi 3,29
hesaplanmis ve bulunan bu ortalama istatistigine gore katithmcilarin genel olarak
gortislerinin “kararsiz” olarak degerlendirilebilecegi gortilmiistir.

Tablo 10: Katimeilarin TMY Modiiliiniin Kullanilma Zorluguna Iligkin goriisleri

n | %n | Ortalama| Std.sapma

1-TMY modiiliiniin Kesinlikle 4 8%
kullanim1 zordur. katilmiyorum

Katilmiyorum | 18 | 35%

Kararsizzim 5 | 10% | 3,08 1,20

Katiiyorum |20 | 38%

Tamamen 5 | 10%

katiltyorum

TMY modilinin kullanimi zordur ifadesine en ¢ok katilimcilarin %38’
katildigini, dolayisiyla TMY Modiiliniin kullaniminin zor oldugunu ifade
etmislerdir. Katilimcilarin bu maddeye olan gortislerinin ortalama istatistigi 3,08
olarak hesaplanmig ve bulunan bu ortalama istatistigine gore katthmalarin genel
olarak goriislerinin “kararsiz” olarak degerlendirilebilecegi gortilmiistiir.

Tablo 11: Katilimalarin TMY Modyiliiniin Kolaylagtirmaya Iliskin Gériigleri

n [ %n | Ortalama| Std.sapma

3-TMY modiili taginir Kesinlikle 2 4%
islemlerini kolaylastirmistir. | katilmiyorum
Katilmiyorum | 11 21%
Kararsizzm 13 [ 25% | 3,40 1,14
Katiliyorum 16 | 31%
Tamamen 10 | 19%
katiliyorum
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TMY modili tasmir iglemlerini kolaylastirmistir ifadesine en ¢ok katilim-
alarin %31'i katilldigimni, dOlaYISlfda TMY modiltintin tagimir islemlerini kolay-
lagtirdigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu maddeye iliskin goriislerinin ortala-
ma istatistigi 3,40 olarak hesaplanmis ve bulunan bu ortalama istatistigine gore
katiimcilarin genel olarak goriislerinin “kararsiz” olarak degerlendirilebilecegi
gorilmistiir.

Tablo 12: Katilimalarin TMY Modiiliinde fslem Yapma Zorluguna liskin Gortigleri

n_ | %n | Ortalama| Std.sapma

4-Girisini yaptigim tasinirlarin | Kesinlikle 6 12%

TMY modiilii tizerinde karsilik| katilmiyorum

kodlarin1 bulmakta ¢ok Katilmiyorum | 9 17%

zorlaniyorum. Kararsizim 4 8% | 3,48 1,35

Katiliyorum |20 38%
Tamamen 13 25%
katilryorum

Girisini yaptigim tasinirlarin TMY modiili tizerinde karsilik kodlarinmi bul-
makta ¢ok zorlantyorum. ifadesine en ¢ok katilimcilarin %38’i katildigini, dolayisiyla
TMY modiiliinde tasinir karsiik kodlarmi bulmanin zor oldugunu ifade
etmislerdir. Katilimcilarin bu maddeye iliskin gortislerinin ortalama istatistigi 3,48
olarak hesaplanmig ve bulunan bu ortalama istatistigine gore katthmalarin genel
olarak goriislerinin “katiliyorum” olarak degerlendirilebilecegi gortilmiistiir.

Tablo 13: Katilimailarin TMY Modiili ile ﬂgili Verilen Egitimlerin Yeterliligine

Mliskin Goriisleri
n | %n | Ortalama| Std.sapma
5-TMY modiilii yeterli egitim | Kesinlikle 5 10%
verilmeden uygulamaya katilmiyorum
gecmistir. Katilmiyorum | 5 |[10%
Kararsizim 4 8% | 4,08 1,41

Katiliyorum 5 10%
Tamamen 33 63%
katiliyorum

TMY modiilii yeterli egitim verilmeden uygulamaya gec¢mistir ifadesine en
¢ok katilimcilarin %63t katildigini, dolayisiyla TMY modtluntin yeterli egitimler
verilmeden uygulamaya gecirildigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu maddeye
iligkin gortislerinin ortalama istatistigi 4,08 olarak hesaplanmig ve bulunan bu ortala-
ma istatistigine gore katilimcilarin genel olarak gortislerinin “katiliyorum” olarak
degerlendirilebilecegi goriilmdistiir.

Tablo 14: Katimcilarin TMY Modiiliiniin Kullanilmasinin Ogrenilmesine

Iliskin Goriisleri
n | %n | Ortalama| Std.sapma

6-TMY modiiltint kullanmay1 | Kesinlikle 4 8%
6grenmenin zor oldugunu katilmiyorum
diistiniiyonum. Katilmiyorum |22 |42%

Kararsizim 7 13% | 2,87 1,16

Katiliyorum 15 [29%

Tamamen 4 8%

katiliyorum
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TMY modiiltinii kullanmay1 6grenmenin zor oldugunu diisiintiyorum. ifade-
sine en ¢ok katilimcilarin %42’si katilmadigini, dolayistyla TMY modiiltintin kul-
lanilmasimin 6grenilmesinin zor olmadigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu
maddeye iligkin goriiglerinin ortalama istatistigi 2,87 olarak hesaplanmis ve bulunan
bu ortalama istatistigine gore katilimcilarin genel olarak gorislerinin “kararsiz”
olarak degerlendirilebilecegi goriilmiistiir.

ikinci Alt Problemin Coziimlenmesi

TMY Modiiliniin tasinirlarla ilgili is ve islemleri kolaylastirip kolaylastir-
madigin belirlemek amaciyla katilimcilara 6 madde yoneltilmis ve bu 6 maddenin
her birine verilen goriislerin dagilimi Tablo 19-24"te gosterilmistir.

Tablo 15: Katiimalarin TMY Modiiliiniin Ergonomikligine iliskin Goriigleri

n | %n | Ortalama| Std.sapma

7-TMY modiilti ergonomik Kesinlikle 4 8%
bir tasarima sahiptir. katilmiyorum

Katilmiyorum |14 |27%

Kararsizim 21 |40% | 2,88 1,00

Katiliyorum 10 |19%

Tamamen 3 6%

katiliyorum

TMY modiilii ergonomik bir tasarima sahiptir ifadesine en ¢ok katilimailarmn
%40'nin  kararsiz olarak cevap verdigi tablo 19 incelendiginde goriilmektedir.
Katilimailarin bu maddeye iligkin goriiglerinin ortalama istatistigi 2,88 olarak hesa-
Flanm1§ ve bulunan bu ortalama istatistigine gore katiimcilarin genel olarak goriis-
erinin “kararsiz” olarak degerlendirilebilecegi gortilmusttir.

Tablo 16: Katiimalari TMY Modiiliiniin Islerin Severek Yapilmasidaki
Katkisina Iligkin Gortsleri

n | %n | Ortalama| Std.sapma

8-TMY modiilii yaptigim igleri | Kesinlikle 5 10%
daha ¢ok severek yapmami katilmiyorum
saglamustir. Katilmiyorum |21 | 40%

Kararsizim 13 25% | 2,69 1,04

Katiliyorum 11 21%

Tamamen 2 4%

katiliyorum

TMY modiilii yaptigim igleri daha ¢ok severek yapmamu saglamistir ifadesine
en ¢ok katilimailarin %40'1 katilmadigini, dolayisiyla TMY modtiliintin yapilan igleri
severek yapilmasinda katkisinin olmadigmi ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu
maddeye iliskin goriislerinin ortalama istatistigi 2,69 olarak hesaplanmis ve bulunan
bu ortalama istatistigine gore katilimcilarin genel olarak gorislerinin “kararsiz”
olarak degerlendirilebilecegi goriilmiistiir.
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Tablo 17: Katimailarin TMY Modiiliiniin s Yiiklerinde Yarattig1 Artisa

Nigkin Goritigleri
n | %n | Ortalama| Std.sapma

9-TMY modiilii is yiikiimde Kesinlikle 3 6%
artis yaratmigtir. katilmiyorum

Katilmiyorum | 7 | 13%

Kararsizim 8 15% | 3,71 1,21

Katiliyorum 18 35%

Tamamen 16 31%

katiliyorum

TMY modili is yiikimde artis yaratmistir ifadesine en ¢ok katilimcilarin
%351 katildigini, dolayisiyla TMY modiiliintin kullanilmasiin personelin is
ytikiinde artisa neden oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu maddeye iliskin
goriiglerinin ortalama istatistigi 3,71 olarak hesaplanmis ve bulunan bu ortalama ista-
tistigine gore katimcilarin genel olarak goriislerinin “katiliyorum olarak deger-
Ien(ﬁrilebilecegi gorilmistiir.

Tablo 18: Katilimcilarin TMY Modiiliiniin Kullanim Tercihlerine fliskin

Gortisleri
n | %n | Ortalama| Std.sapma

10-TMY modiiliinii kullanmak | Kesinlikle 5 10%
artig yaratmigtir. mevzuat katilmiyorum
geregi mecburi olmasa Katilmiyorum | 13 | 25%
idi tercih etmezdim. Kararsizim 5 [10% | 3,44 1,42

Katiliyorum 12 | 23%

Tamamen 17 |33%

katiliyorum

TMY modilint kullanmak mevzuat geregi mecburi olmasa idi tercih
etmezdim ifadesine en ¢ok katilimcilarin %33’ti tamamen katildigini, dolayistyla TMY
modiiliiniin kullanilmas: mevzuat geregi mecburi tutulmasayd tercih etmeyeceklerini
ifade etmislerdir. Katilmecilarin bu maddeye iliskin gortislerinin ortalama istatistigi
3,44 olarak hesaplanmug ve bulunan bu ortalama istatistigine gore katilimcilarin genel
olarak gortislerinin “katiliyorum” olarak degerlendirilebilecegi gortilmiistiir.

Tablo 19: Katilimailari TMY Modiiliinti Kullanirken Yaptiklar: Hatalara

Iligkin Gortigleri
n | %n | Ortalama| Std.sapma

11-TMY modiliint kullanirken | Kesinlikle 1 2%
ok sik hata yapiyorum. katilmiyorum

Katilmiyorum | 29 | 56%

Kararsizim 10 [19% | 2,71 1,02

Katiliyorum 8 |15%

Tamamen 4 8%

katiliyorum

TMY modiiliinii kullanirken ¢ok sik hata yapiyorum ifadesine en ¢ok katilim-
alarm %56’s1 katilmadigini, dolayisiyla TMY mogﬁlﬁ'}mﬁn kullanurken hata yapmadik-
larin1 ifade etmislerdir. Katilimeilarin bu maddeye iliskin gortislerinin ortalama ista-
tistigi 2,71 olarak hesaplanmug ve bulunan bu ortalama istatistigine gére katiimcilarin
genel olarak gortislerinin “kararsiz” olarak degerlendirilebilecegi gortilmiistiir.
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Tablo 20: Katihmcilarin TMY Modiiltinti Kullanirken Teknik Destek
Bulabilmelerine Iliskin gortisleri

n | %n | Ortalama| Std.sapma

12-TMY modiiliintin isleyisi ile | Kesinlikle 4 8%
ilgili teknik destek bulmakta |katilmiyorum
zorlaniyorum. Katilmiyorum | 12 |23%

Kararsizim 10 [19% | 3,37 1,30

Katiliyorum 13 | 25%

Tamamen 13 | 25%

katilryorum

TMY modiiliintin isleyisi ile ilgili teknik destek bulmakta zorlaniyorum ifade-
sine en ¢ok katilimailarin %25’i tamamen katildigini, dolayisiyla TMY modiilii ile
ilgili teknik destegin olmadigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu maddeye iliskin
gortislerinin ortalama istatistigi 3,37 olarak hesaplanmis ve bulunan bu ortalama ista-
tistidgine gore katilimcilarin genel olarak gortislerinin “kararsiz” olarak deger-
lendirilebilecegi goriilmiistiir.

Uciincii Alt Problemin Coziimlenmesi

TMY Modiiliintin taginirlarla ilgili is ve islemlerde tasarruf saglayip sagla-
madigin belirlemek amaciyla katilimcilara 2 madde yo6neltilmis ve bu 2 maddenin
her birine verilen goriiglerin dagilimi Tablo 25-26’da gosterilmistir.

Tablo 21: Katilimcilarin TMY Modtiliintin Maliyetlerde Diistis Saglamasina

Hligkin Gortgleri
n | %n | Ortalama| Std.sapma

13-TMY modili tagmirlarla Kesinlikle 4 8%
ilgili islemlerin yapilis maliyet- | katilmiyorum
lerini diistirmiistiir. Katilmiyorum | 11 | 21%

Kararsizim 17 [33% | 3,08 1,04

Katiliyorum 17 | 33%

Tamamen 3 6%

katiliyorum

TMY modiilii tagmnirlarla ilgili islemlerin yapilis maliyetlerini diistirmiistiir
ifadesine en ¢ok katilimcilarin %33t katildigin1 %331 kararsiz oldugunu belirtmistir.
Katilimalarin bu maddeye iligkin goriislerinin ortalama istatistigi 3,08 olarak hesa-

lanmig ve bulunan bu ortalama istatistigine gore katilimcilarin genel olarak gortis-
erinin “kararsiz” olarak degerlendirilebilecegi goriilmiistiir.

Tablo 22: Katiimalari TMY Modiiliiniin Kirtasiyecilige {liskin Goriigleri

n | %n | Ortalama| Std.sapma

14-TMY modiilii kirtasiyeciligi | Kesinlikle 9 |17%
(fazladan evrak kullanimi) katilmiyorum
azaltmugtir. Katilmiyorum | 15 |29%

Kararsizzim 9 [17% | 2,79 1,23

Katiliyorum 16 |31%

Tamamen 3 6%

katiliyorum

TMY modilt kirtasiyeciligi azaltmistir ifadesine en ¢ok katilimeilarin %31’
katildigini, dolayisiyla TMY moddliintin kirtasiyeciligi azalttigini ifade etmislerdir.
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Katilimeilarin bu maddeye iligkin goriiglerinin ortalama istatistigi 2,79 olarak hesa-
lanmig ve bulunan bu ortalama istatistigine gore katilimcilarin genel olarak goriis-
erinin “kararsiz” olarak degerlendirilebilecegi gortilmuistiir.

Dérdiincii Alt Problemin Coziimlenmesi

TMY Modiiliniin taginirlarla ilgili is ve islemlerin kalitesini artirip artir-
madigin belirlemek amaciyla katilimcilara 6 madde yoneltilmis ve bu 6 maddenin
her birine verilen goriiglerin dagilimi Tablo 27-32'de gosterilmistir.

Tablo 23: Katilimalarin TMY Modiiliiniin Tagmrlarla lgili Bilgilere Ulagma
Stiresine.iliskin Gortigleri

n | %n | Ortalama| Std.sapma

15-TMY modiili taginirlarla Kesinlikle 4 8%
ilgili bilgilere ulasma stiremi | katilmiyorum
kisaltmustir. Katilmiyorum | 4 8%

Kararsizim 8 15% | 3,69 1,15

Katilriyorum 24 | 46%

Tamamen 12 23%

katiliyorum

TMY modiilii tasinirla ilgili bilgilere ulasma siiremi kisaltmistir ifadesine en
¢ok katilimcilarin %46’s1 katildigini, dolayisiyla TMY modiiliintin taginirlarla ilgili
bilgilere ulasma stirelerini kisalttigini ifade etmiglerdir. Katilimcilarin bu maddeye
iligkin goriislerinin ortalama istatistigi 3,69 olarak hesaplanmis ve bulunan bu ortal};—
ma istatistigine gore katilimcilarin genel olarak goriislerinin “katiliyorum” olarak
degerlendirilebilecegi goriilmiistir.

Tablo 24: Katilimcilarin TMY Modyiliniin Hatas1 Nedeniyle Etkili
Kullanamamalarma Iligskin Goritsleri

n | %n | Ortalama| Std.sapma

16-TMY modiilii ¢ok sik hata | Kesinlikle 0 0%
verdigi icin etkili kullanamiyo- | katilmiyorum
rum. Katilmiyorum | 14 |27%

Kararsizim 8 |15% | 3,65 1,22

Katiliyorum 12 | 23%

Tamamen 18 | 35%

katiliyorum

TMY modiilii ok sik hata verdigi icin etkili kullanamiyorum ifadesine en ¢ok
katilimailarin %35’i tamamen katildigini, dolayisiyla katilimeilar TMY modiili ¢ok
sik hata verdigi i¢in etkili kullanamadiklarin if};de etmiglerdir. Katilimcilarin bu
maddeye iligkin goriislerinin ortalama istatistigi 3,65 olarak hesaplanmis ve bulunan
bu ortalama istatistigine gore katilimcilarin genel olarak goriislerinin “katiliyorum”
olarak degerlendirilebilecegi goriilmiistiir.
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Tablo 25: Katilimalarin TMY Modiiliiniin Islerin Yapihis Siirelerini
Kisaltmasina Iliskin Gortigleri

n | %n | Ortalama| Std.sapma

17-TMY modiilii taginirlarla Kesinlikle 4 8%
ilgili islerin yapilma siirelerini | katilmiyorum
kisaltmugtir. Katilmiyorum |...7 | 13%

Kararsizim 16 |31% | 3,35 1,14

Katiliyorum 17 |33%

Tamamen 8 |15%

katiliyorum

TMY modiilii taginirlarla ilgili islerin yapilma siirelerini kisaltmistir ifadesine
en ¢ok katilimeilarin %33’ katildigini, dolayisiyla TMY modiiltintin tasinurlarla ilgili
islerin yapilis stirelerini kisalttigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu maddeye
iligkin goriislerinin ortalama istatistigi 3,35 olarak hesaplanmis ve bulunan bu ortal};—
ma istatistigine gore katilimcilarin genel olarak goriislerinin “kararsiz” olarak deger-
lendirilebilecegi goriilmiisttir.

Tablo 26: Katilimcailarin TMY Modiiliinde Cikti1 Raporlarini Alma Siirelerine

Nigkin Gortigleri
n | %n | Ortalama| Std.sapma

18-TMY modiiliinde ¢ikt Kesinlikle 4 08
raporlarini almak ¢ok uzun katilmiyorum
stirmektedir. Katilmiyorum | 17 | 33%

Kararsizim 14 |27% | 2,98 1,18

Katiliyorum 10 | 19%

Tamamen 7 13%

katilryorum

TMY modiliinde gikt1 raporlarint almak ¢ok uzun stirmektedir ifadesine en
¢ok katilmeailarin %33’si katilmadigini, dolayistyla TMY modiiliinde ¢ikt: raporlarim
almanin ¢ok uzun stirmedigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu maddeye iliskin
goriislerinin ortalama istatistigi 2,98 olarak hesaplanmis ve bulunan bu ortalama ista-
tist(iigine gore katilimcilarin genel olarak gortislerinin “kararsiz” olarak deger-

lendirilebilecegi goriilmiistiir.
Tablo 27: Katilimalarin TMY Modiilii fle Islem Yapma Siirelerine {ligkin
Gortsleri
n | %n | Ortalama| Std.sapma
19-TMY modiilii ile igslem Kesinlikle 2 4%
yapmak uzun siirmektedir. katilmiyorum
Katilmiyorum | 18 | 35%
Kararsizzim 9 [17% | 3,23 1,25
Katiliyorum 12 | 23%
Tamamen 11 |21%
katiliyorum

TMY modiilii ile islem yapmak uzun stirmektedir ifadesine en ¢ok katilimecilarin
%35'1 katilmadigini, dolayistyla TMY modiilii ile islem yapmanin uzun stirmedigini ifade
etmislerdir. Katiimcilarm bu maddeye iliskin gortislerinin ortalama istatistigi 3,23 olarak
hesaplanmug ve bulunan bu ortalama istatistigine gore katilimcilarin genel olarak gortis-
lerinin “kararsiz” olarak degerlendirilebilecegi gortilmiisttir.
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Tablo 28:Katilimcilarin TMY Modiiliiniin Kesintisiz Calismasina Iligkin

Gortgleri
n | %n | Ortalama| Std.sapma

20-TMY modiilii ¢ok sik Kesinlikle 1 2%
kilitlenmektedir. katilmiyorum

Katilmiyorum | 10 | 17%

Kararsizzim 8 [15% | 3,75 1,19

Katiliyorum 15 |29%

Tamamen 18 |35%

katiliyorum

TMY modiilii ¢ok sik kilitlenmektedir ifadesine en ¢ok katilimcilarm %35i
tamamen katildigini, dolayisiyla TMY modiiliiniin ¢ok sik kilitlendigini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin bu maddeye iliskin gortislerinin ortalama istatistigi 3,75
olarak hesaplanmis ve bulunan bu ortalama istatistigine gore katithmailarin genel
olarak gortiislerinin “katiliyorum” olarak degerlendirilebilecegi gortilmiistiir.

Kullanilan sistemin etkin ve verimli olmasi e-devlet uygulamalarmin basaris:
agisindan 6nemlidir. Kullanimi zor, yavas galisan ve stirekli kilitlenen uygulamalar
zaman ve kaynak kaybima neden olmaktadir. Giinde binlerce kisi tarafindan kul-
lanilacak uygulamalardaki bir saniyelik gecikmenin bile yol acabilecegi maliyetler
inanilmaz boyutlara ulagabilir.(www.metu.edu.tr).

Tablo 29: TMY Modiiliinii Kullanan Personelin Cikmaza Girdiginde Tercih
Ettigi Yola Iliskin Veriler

Taginir Mal Baska bir
Harcama flge Tagiur | 11 Tagur | Yonetmeligi | endiistri
Yetkilisinden |Tasinirlarla Kayit Kayit Modiilii meslek
(Okul ilgili Kontrol Kontrol tizerinde lisesi taginir
Miidiiriinden)| Mevzuati |Yetkilisinden| Yetkilisinden | elektronik kayt Toplam
yardim alirim incelerim yardim yardim olarak kontrol
alirim alirim hazirlanan | yetkilisinden
doktimanlar: yardim
incelerim alir.
lsira | 2 | 4% 32 | 62% 3 6% 2 4% 9 17% 4 8% 52
2sira | 1 | 3% 8 20% 6 15% 3 8% 21 53% 1 3% 40
3sira | 9 [ 24% [ 5 13% 9 24% 10 26% 0% | 5 13% 3
4sira | 3 9% 1 3% | 10 30% 9 27% 4 12% 6 18% 33
S.sira | 2 7% 1 4% 3 11% 9 32% 5 18% 8 29% 28
6.s1ra 0% 0% 0% 2 100% 0% 0% 2
Toplam| 17 | 9% | 47 | 24% | 31 16% 35 18% | 39 20% 24 | 12% 193

Tablo 33 incelendiginde kullamicilarin sistemle ilgili herhangi bir ¢ikmaza
girdiklerinde tercih ettikleri ilk yolun %62 oraminda taginirlarla ilgili mevzuati incele-
mek oldugu goriilmektedir. Ikinci olarak tercih edilen yolun %53 oraninda taginirlar-
la ilgili sistem tizerinde hazirlanan elektronik dokiimanlari incelemek oldugunu
belirtmiglerdir.
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Web iizerinden kullanicilara sunulan formatlarin gegitliginin artmasi!3 ile beraber,
kullanicilarin herhangi bir bilisim sistemi tizerinde ¢alisirken teknik ve bilgi icerikli
destegi web tizerinden kolay erisilebilir, anlasilabilir ve 6grenilebilir sekilde ulagmasi
da uygulamalarin bagaris1 agisindan énemlidir.

Alt Problemlerin Genel Toplam Puanlara Gore Degerlendirilmesi

Aragstirma problemini ¢6ztimlemek icin olusturulan 4 alt problemin, katilim-
calar tarafindan maddelere verilen puanlarin tablolagtirilmis hali asagida goriilmek-
tedir. 6-30 puan araliginda degisen Ortalama istatistigi 6-10,8 Kesinlikle

Katilmiyorum, 10,8-15,6 Katilmiyorum, 15,6-20,4 Kararsizim, 20,4-25,6 Katiliyorum,
25,6-30 Tamamen Katiliyorum olarak yorumlanmustir.

Tablo 30: Taginir Mal Yénetmeligi Modiiliintin Etkililigine Iliskin Sonuglar

TMY Moédiilii
tasinirlarla ilgili is Ortalama S.Sapma En diigtik-En
ve islemleri; yliksek Puan
Hizlandirmigtir 16,62 4,82 6,30
Kolaylastirmistir 16,35 4,73 6,30
Tasarruf saglamistir 5,87 1,93 2-10
Kalitesini artirmigtir. 17,42 4,89 6-30

Tablo 34 incelendiginde katilimcilarin TMY Modiiliintin taginirlarla ilgili is ve
igslemleri hizlandirdigmna iliskin goriislerinin madde ortalamasimin 16,62, TMY
Modiiltintin tagmnurlarla ilgili is ve islemleri kolaylastirdigina iliskin gortislerinin
madde ortalamasinin 16,35; TMY Modyiliintin tasinirlarla ilgili is ve islemlerde tasar-
ruf sagladigina iliskin gortislerinin madde ortalamasimin 5,87; TMY Modiiliintin
tasinurlarla ilgili is ve islemlerde kaliteyi arttirdigina iliskin gortislerinin madde orta-
lamasinin 17,42 oldugu goriilmektedir. Bu ortalama degerlerine gore katilimcilarin
goriislerinin kararsiz bolgede oldugu soylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Bu aragtirma sonucunda, TMY modiiltini kullanmanin taginir is ve islemleri-
ni kolaylastirdigy, hizlandirdigi, kamu kaynaklarinda tasarruf sagladigi ve hizmet
kalitesinin arttirdig1 konularinda kullanicilarin “kararsiz” goriis ifade ettikleri tespit
edilmistir. Genel anlamda arastirma frekanslar1 incelendiginde asagidaki bulgular
gbze carpmaktadir.

Katihimalar, TMY Modiilintin yapilan islemleri hizlandirip hizlandirmadig:
ile ilgili olarak alt maddeler baglaminda; %50 oraninda TMY Modiiliintin karmasik
oldugunu, %48 oraninda kullanimin zor oldugunu, %50 oraninda ya]]:nlan igleri
kolaylastirdigini, %63 oraninda kayitl bilgilere ulasmada gticliik cektiklerini, %73
oraninda yeterli egitimler verilmeden uygulamaya alindigini, %50 oraninda
Modiiltin kullanilmasinin 6grenilmesini zor %ulmadlklarlm ifade etmiglerdir.

13 Uzun uzun metin tabanli destek yerine, sikistirma formatlarinin gelismesi ile birlikte; cok
hacimli gorsel ve hareketli dosyalarin web {tizerinde saklanmasi imkan ortaya ¢ikmigtir.
Program tizerinde gesitli uygulamalarin hareketli ve sesli goriintiilii anlatimlar ile kendi
kendine 6grenilebilir sistemlerin tasarim: miimkiin hale gelmistir. Bu sekilde gegeklestirilen
tasarimlarla kullanic1 dostu uygulamalar e-devlet uygulama larinin bagarisina katki sagla-
yacaktir. ile beraber, kullanicilarin herhangi bir bilisim sistemi tizerinde calisirken teknik
veya bilgi icerikli destegi web tizerinden kolay erisilebilir, anlagilabilir ve 6grenilebilir sek-
ilde ulagmasi da uygulamalarin basarisi acisindan énemlidir.
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Katilimalarin %73 oraninda TMY modiiliintin yeterli egitim verilmeden
uygulamaya alindigini ifade etmeleri hazirlik agamasinin tamamlanmadan uygula-
maya alindigini gostermektedir. Ozellikle taginir mal gibi teferruath kamusal islem-
lerin elektroniklestirilmesinde kullamicilarin psikolojik hazirliklar: ve modiiliin kul-
lanimu ile ilgili bilisimsel yeterlikleri kazanmasi gerekir. Onlarca farkli islemi bir
modiil tizerinde yapan kullanicilarin deneme-yanilma yoluyla sonuglara ulagmasi
hata yapma riskini arttirdig1 gibi zaman israfina da yol agacaktir. Klasik hizmet i¢i
egitim yerine modiil tizerinde e-6grenme ortamlarina (e-dokiiman, e-video) agirhik
verilerek ve oOzellikle yapilan iglemleri video anlatimlari ile uygulamali 6rnek-

lendirerek kullanicilarin hazir hale getirilmesi saglanabilir.14

Katilimeilar, TMY Modiiltintin yapilan islemleri kolaylastirip kolaylastir-
madig; ile ilgili olarak alt maddeler baglaminda;%50 oraninda yapilan isleri severek
yapilmasinda katkisinin bulunmadigini, %66 oraninda is ytiklerinde artis yarattigini,
%56 oraninda zorunlu olmasaydi tercih etmeyeceklerini, %58 oraninda hatasiz islem
yaptiklarini, %50 oraninda teknik destek olmadigini ifade etmislerdir.

Devlet, vatandasina hizmetleri kamu kurumlari aracilifiyla vermektedir.
Devlet hizmetlerinin sunumunun devlet memuru aracihigiyla yapilmasi, hizmet
sunulanlarin vatandas olmasi insan faktoriiniin 6n planda tutulmasimi gerektirmek-
tedir. Her ne kadar islemlerin elektroniklestirilmesi ile insan kaynaklarindan tasarruf
saglansa da tamamen insan faktoriintin devre disi birakilmasi miimkiin gortin-
memektedir. E-devlet uygulamalarinin amaclarina ulasarak basarili olabilmesi;
tilkenin BIT ile ilgili donamimsal ve yazilimsal, alt yap1 hazirlik diizeyleri yaninda,
zihinsel (paradigmatik) hazirlik diizeyine de baghd}llr. Yapilan bu aragtirmada TMY
Modiilti kullanicilarinin “zorunlu olmasaydi TMY modilint kullanmay1 tercih
etmezdim” ifadesine %56 oraninda katildigini belirtmeleri zihinsel yonden hazirligin
eksik oldugunu gostermektedir.

Katilimailar, TMY Modiiliintin yapilan islemlerde tasarruf saglayip sagla-
madig: ile ilgili olarak alt maddeler baglaminda; %39 oraninda maliyetlerde distis
sagladigimi, %46 oraminda kirtasiyeciligi (fazladan evrak kullanimi) azaltmadigin
ifade etmislerdir.

Katiimcilar, TMY Modiiltintin yaf)ﬂan islemlerin kalitesinin artirip artir-
madig ile ilgili olarak alt maddeler bag aminda; %69 oraninda bilgilere ulasma
stiresini kisalttigini, %58 oraninda ¢ok sik hata verdigini, %48 oraninda zamandan
tasarruf sagladigini, %41 oraninda ¢iktt almanin zor oldugunu, %44 oraninda islem
yapmanin uzun sirdigiini, %64 oraninda sistemin ¢ok sik kilitlendigini ifade

etmiglerdir.

E-devlet uy%}lﬂamalarmda kalite kavrami en iyiye ulasmay1 amaglamaktadir.
Geleneksel devlet hizmetlerinin elektronik uygulamalarla vatandasa sunumunun
daha nitelikli ve iyi yapilmasi e-devlet’in amaclarindandir. Katihmeilarin %58 oranin-
da sistemin ¢ok stk hata verdigini, %64 oraninda sistemin ¢ok sik kilitlendigini ifade
etmeleri sistemin Kkalitesi ile ilgili eksiklikler oldugunu gostermektedir. Programda
hata tiretimi ve kilitlenme, modiiliin programlanmasinda hatalara veya sistemin
donanimsal ve yazilimsal alt yapisinda kullanic ihtiyaglarina cevap veremeyecek
yetersizliklere isaret etmektedir. Cok sik hata veren ve kilitlenen bir e-devlet uygula-
mas1 zamandan tasarruf saglama hedefinin de aksamasina yol agacaktir. Giin i¢cinde
on binlerce kisinin kullandig1 bir sistemde bir saniyelik gecikme bile ig akisinda on
binlerce saniyelik gecikmelere sebep olacaktir. Bu ise e-devlet uygulamalarinda
istenmeyen bir durumdur. Cok sik hata veren ve kilitlenen bir uygulama kul-
lanicilarin motivasyonunu da olumsuz yonde etkileyerek verimliligi distirecektir.

14 DPT tarafindan Bilgi Toplumu Stratejisi sonuglarina yonelik Bilgi Toplumu Istatistiklerinde
toplumda bilgisayar ve internet kullanicilarinin kullanim yetkinligini kazanmada kurslar
pek tercih etmedikleri, is, okul ve arkadas gevrelerinden aldiklari yardimlar veya kendi
cabalari ile yetkinlik kazandig1 sonucuna ulagilmigtir. Bakiniz: Bilgi Toplumu Istatistikleri,
http:/ /www.bilgitoplumu.gov.tr/Documents/1/BT_Strateji/Haberler/090500_BilgiToplu

mulstatistikleri.pdf 30 Nisan 2010.
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Ikemizde 1980 sonrasinda e-devlet ile ilgili calismalar1 izlemek, denetlemek,
isbirligi saglamak amaciyla gesitli yapilanmalar olusturulmustur. Bu yapilanmalarin
bir kism1 6mriinii tamamlamis, bir kismi ise faaliyetlerine devam etmektedir. Ulkem-
izi bilgi toplumuna ulastiracak dnder yapilanmanin diizeyi (bakanlik, genel mudiir-
Likk, miistesarlik vb.) ile ilgili tartismalar neticesinde en nihayet 2003 yilinda tilkem-
izde e-doniistimii izlemek, degerlendirmek, isbirligini saglamak ve yoénlendirmek
tizere DPT biinyesinde Bilgi Toplumu Dairesi Baskanlig1 gorevlendirilmistir. Taginir
Mal Yonetmeligi tiim kamu kurum ve kuruluslarinda uygulamaya alindigindan
aragtirma gergeklestirilirken Milli Egitim Bakanligi disindaki diger bakanliklarda
yonetmeligin ytrttilmesi ile ilgili gortismeler yapilmis asagidaki sonuglara
ulagilmisgtir.

Tagmir Mal Yonetmeligi'nin 11. maddesinde gecen “Tasimirlarn tiim giris ve
ctkis kayitlart ile kullamlacak defter, belge ve cetvellerin bilgisayar ortaminda tutulmas: ve
diizenlenmesi esastir.” Ibaresinin uygulamasinda ¢esitli eksiklikler oldugu
goriilmiigtiir. Yonetmelik tiim kamu kurum ve kuruluglarim kapsadigindanl!® bil-
1%isayar ortaminda tutulmas: ile ilgili birlikte calisabilirlik saglanamamistir. Kimi

amu kurumlar1 web tizerinde ¢esitli tasarimlarla, kimi kamu kurumlar1 bu is igin
kurum tarafindan programi yazilan paket programlarla, kimi kamu kurumlar: da dis
kaynak (out source) kullamimui ile hazir paket program satin alarak ig ve iglemleri
ytrtatmiislerdir. Birlikte calisabilirlik ayag: eksik kaldigindan yineleme yasanmis, bu
da kaynak israfina neden olmustur. Birlikte calisabilirlik saglanamadigi igin e-
devlet’in faydalarindan biri olan ve vatandasin devlete olan giivenini artiran seffaflik
ayaginin da saglanamadig soylenebilir.
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Abstract

With information society’s influence on the world the concept * e — gov-
ernment’ came to the agenda and it has frequently emphesized that with its fast,
easy, efficient, transparent, participatory, time and location independent, high
quality service implementations in the public administration many problems
would resolve.

It is crucial to determine whether e-government applications which
were implemented in order to serve easier, faster, more transparent, more effi-
cient and beter qualified objectives to the segments (citizens, government, busi-
ness life) or not. In this study, it is aimed to evaluate Chattel Regulation of the
Ministry of Education, implemented in fall 2007, and e-government projects
within the implementation tool MEBBIS Chattel with the measure of the effec-
tiveness of the module. To analyze research sub-problems which were created
for this purpose a survey questionnaire was developed and applied in the sam-
ple group. It is seen at the end of the research that participants expressed their
thoughts as ‘Neither agree nor disagree” about the effectiveness of TMY module.
With the implementation of TMY it is ascertained that colloboration between
different government applications can not be provided and with duplicate proj-
ects e- government causes waste of resources contrary to its purposes.

Key Words: Electronic government, Effectiveness, Chattel
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariin demokra-
tik tutumlarinin 6grenci konseyi secimlerine yansima durumunu ortaya koy-
maktir. Aragtirmada betimsel yontemden yararlanmilmistir. Aragtirma, 2009-2010
egitim-6gretim yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Egitimi programinda okuyan toplam 409 6gretmen aday ile gergeklestirilmistir.
Veri toplama araglar1 olarak Geng (2009) tarafindan gelistirilen “Demokratik
Tutum Olgegi” ile secime katilan 5gretmen adaylarinin imza sirkiileri kullanil-
mastir. Veriler, SPSS 10.0 paket programi araciligiyla betimsel analiz, bagimsiz
gruplar icin t testi ve tek yonlii varyans analizi yapilarak ¢oziimlenmistir.
Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarimin demokratik tutum diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilagtig1; buna karsin anne ve baba egitim durumu,
aylik gelir, 6grenim gekli ve 6grenim gordiikleri simf degiskenlerine gore bir
farklilasma olmadig: gorilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adayi, Sosyal Bilgiler,
Demokratik Tutum, Tutum Olgegi, Ogrenci Konseyi

Giris

Sosyal Bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis vatandagslar olarak
ogrencilerin topluma uyum saglamalarini ve bu konuda edindikleri bilgi ve birikim-
leri yasama gegirebilecekleri donanimlar1 kazandirmay: saglayan bir derstir. Bu
anlamda sosyal bilgiler dersi vatandaglik, insan haklar1 ve demokrasinin gelismesi ve
yayginlasmasinda {tilke ve diinya ailesinin bir ferdi olarak bireyin sorumlulugunu
yerine getirmesinde onemli yararlar saglar (Tezgel, 2008). Bununla birlikte Sosyal
Bilgiler, kiiresellegsen diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun
vatandasi olarak genglerin, kamu yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme
becerilerini gelistirmelerine yardimci olur (NCSS, 1992). Diger bir anlatimla Sosyal
Bilgiler 6gretimiyle iyi vatandas yetistirmek amaglanmaktadir. Iyi vatandas ise,
demokratik beceri ve degerlere sahip, bilimsel diisiinmeye agik, insan haklarina say-
gily, igbirligi icinde ¢aligabilen, cumhuriyet sevgisi ve demokrasi bilinci gelismis, hak-
larini bilen ve sorumluluk sahibi insandir. Tyi insan ve iyi vatandas yetistirmek demo-
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kratik egitim sonucunda kazanilmasi beklenen demokratik tutumla olur. Bilindigi
gibi demokrasi, insan temel hak ve 6zgiirliiklerini koruyan, vatandaglar arasinda esit-
ligi saglamaya calisan ve c¢ogunlugun yonetimine dayali bir yonetim bigimidir
(Karsli, 2006). Ancak demokrasi, diinyada bir anda ortaya ¢ikmus ve isteyen her top-
lumun hemen gergeklestirebilecegi bir yonetim ya da yasam bic¢imi degildir.
Insanoglu bunu gergeklestirmek igin biiyiik ugraglar vermistir ve halen de vermekte-
dir. Bilim ve teknolojideki gelismelerin a¢ti1 demokrasi yolunda giivenle ytiriiyebil-
mek igin demokrasinin geregi olan davramiglari kazanmis ve demokrasinin temel
ilkelerini benimsemis 6zgiir bireylere ihtiyag vardir (Kuzgun, 2000). Dolayisiyla
bireylere verilecek demokrasi egitimi ve bu egitimin niteligi demokratik bir toplum
diizeni kurmanin 6nkosullarindan birini olusturmaktadr.

Egitim-6gretim kurumlar1 demokratik birey yetistirme goérevini demokratik
vatandaslik egitimi aracilifiyla yerine getirmektedirler. Demokratik vatandashk egi-
timi, bireylere her tiirlii deger, hak ve 6zgiirliikleriyle ilgili bir bilincin kazandirilma-
sin1 amaglamaktadir. Dolayisiyla bu egitim, okul 6ncesinden yiiksekogretime kadar
devam eden siireci ve bu siirecte demokratik tutum ve degerlerin cesitli 6grenim
yasantilar1 araciligiyla kazandirilmasini kapsamaktadir (Bilgen 1994; Biiytiikkaragéz,
1995; Garrison, 2003; Rowland, 2003).

Demokrasiyi bir yasam bigimi olarak algilamak ve bir deger oldugunu benim-
sek ogrencilere kazandirilmak istenen demokratik tutumla olur. Tutum, bireyin bir
kavram, olgu veya obje ile ilgili diistince, duygu ve davramslarini diizenli bicimde
olusturan bir egilim (Kagitcibagi, 1996); demokratik tutum ise bireylerin firsat ve
imkan esitligi, 6zgiirliik ve adalet gibi temel kavram ve degerleri yasalarla belirlenen
smurlar gergevesinde bir yagsam tarzi olarak hayata gecirdigi davraniglar buitiintidiir
(Bliytikkaragoz ve Ure, 1994). Demokrasi degerleri ancak tutum ve davramislar diize-
yinde yasantisal olarak kazanilabilir. Tutum ve davramisa doniismeyen demokratik
degerler zamanla kaybolur. Demokratik tutum diizeyleri yiiksek Kkisiler, iligkiler
kurabilen, kendi kendine karar verebilen, elestirel diisiincelere agik olan, insancil,
yapia ve yaraticidirlar (Tekin ve dig., 2009).

Demokrasinin gelistirilmesi biiytik 6lgtide o toplumda yasayan insanlarin
anlayis, beceri ve tutumlarina baglidir. Bu anlayis, beceri ve tutumlara sahip bireyle-
rin yetistirilme sorumlulugu aile, medya, okul gibi kurumlara diismektedir. Ancak
burada okulun sorumlulugunu ayri bir yerde tutmak gerekir. Ciinkii okul planli,
programli olarak demokratik yurttasin egitim sorumlulugunu iistlenmektedir. Ozel-
likle demokratik politik kiiltiirtin hentiz olusmadig: ya da olugma siirecinde oldugu
toplumlarda, bu konuda okula diisen gorev ve sorumluluk daha da artmaktadir
(Doganay, 1997). Ciinkii demokratik yagam kiiltiiriinii ve demokratik degerleri
kazandirma gorevi, okulun ve egitim programlarinin temel gorevleri arasinda sayil-
maktadir (Davies, 1999; Blair, 2003; Kincal, 2000) Béylelikle bireyler, gelecegin toplu-
munda demokratik bir kisilik gelistirecek, iyi bir vatandas olarak gorev ve sorumlu-
luklarini, hak ve 6zgiirliiklerini bilecek ve tilkesinin gelisimi i¢in ¢alisip 6rnek birer
vatandas olabileceklerdir (Giirbiiz, 2006).

Demokrasi degerlerinin insan yasaminda etkin rol almasi ve toplum tarafin-
dan ¢ogulcu bir anlayisla sahiplenmesi, demokrasinin yayginlastirilmasi igin, diinya-
da ve Tiirkiye’de birgok calisma yapilmaktadir. Tiirkiye’de bu ¢alismalarin bir kismi-
nin okullarimizda gesitli isimler altinda uygulandig1 bilinmektedir. Bunlardan biri
ilkogretim ve orta6gretim okullarinda uygulanan Demokrasi Egitimi ve Okul Projesi,
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digeri ise yiiksekogretimde uygulanan Ogrenci Konseyidir.

Ogrenci konseyi, 2547 sayili Yiiksekogretim Kanununun 7. ve 65. maddeleri-
ne dayanilarak Yiiksekogretim kurumlarinda 6grencilerin kendi aralarinda demo-
kratik usullerle bir araya gelip kurduklar1 bir birimdir. Ogrenci Konseyi Organlar;
“Boliim /Program/Anabilim  Dali/Anasanat Dali  Ogrenci  Temsilcisi”,
“Boliim/Program /Anabilim Dali/ Anasanat Dali Ogrenci Temsilcileri Kurulu”,
“Fakiilte/ Yiiksekokul/ Konservatuvar/Meslek Yiiksekokulu /Enstiti Ogrenci

s u

Temsilcisi”, “Ogrenci Konseyi Genel Kurulu”, “Ogrenci Konseyi Kurultayr Divan
Kurulu”, “Ogrenci Konseyi Yénetim Kurulu”, “Ogrenci Konseyi Denetleme Kurulu”
ve “Ogrenci Konseyi Bagkam”’ndan olugur. Ogrenci konseyinin amaci,
Tiirkiye’deki yiiksekogretim kurumlarina kayith égrencilerin egitim, saglik, spor ve
kiiltiirel ihtiyaglarimin kargilanmas: ve gelistirilmesinde haklarimi gozetmek, ulusal
cikarlar konusunda duyarl olmalarini saglamak, yiiksekogretim kurumlar: yonetim
organlari ile 6grenciler arasinda etkili bir iletisim kurarak 6grencilerin beklenti ve
isteklerini yonetim organlarina iletmek ve 6grencilerin egitim-6gretim konusundaki

kararlara katilimim saglamaktir (YOK, 2005).

Demokratik tutumla ilgili olarak tilkemizde ¢ok ve gesitli sayida arastirmalar
yapilmigtir. Ogretmenlerle yapilan bir aragtirmada katihmcilarm % 88’inin militan
demokrasi anlayigini benimsedikleri goriilmiistiir (Doganay ve dig., 2004). Bununla
birlikte Akpimnar ve Turna (2004) ilkogretim 6gretmenlerinin demokrasi egitimini
gerekli gordiiklerini ve bunu Avrupa Birligi ile 6zdes tuttuklarini; Yurtseven (2003)
ortadgretim dgretmenlerinin ¢ogunlukla katilime, hosgoriili, esitlikgi bir demokrasi
anlayigina sahip olduklarimi ortaya koymustur. Okul yoéneticilerinin demokratik
tutumlar ile 6gretmenlerin demokratik degerleri arasindaki iliskiyi konu edinen
aragtirmada ise okul yoneticilerin demokratik tutum diizeylerinin 6gretmenlerin
demokratik degerlerini etkiledigi sonucuna ulagilmigtir (Karadag, ve dig., 2006).

Universite 6grencilerinin demokratik tutumlariyla ilgili yapilan bir aragtirma-
da ogrencilerin hosgorii, uzlasma, 6zgiirliik gibi temel demokratik degerleri benim-
sedigi; ancak bu degerlerin uygulanmasi boyutunda 6grencilerin demokratik deger-
lere uygun olmayan tutumlar sergiledigi goriilmiistiir (Ayhan Tirkbay, 2005).
Bununla birlikte 6gretmen adaylarina yonelik olarak yapilan bir arastirmada; 6gret-
men adaylarmin biiytik bir kisminin demokratik degerlere yeterince sahip olmadig:
saptanmustir (Cankaya ve Seckin, 2004). Ayrica bagka bir arastirmada demokratik
tutum dtizeyi diistiikge 6grencilerde nevrotik egilimlerin arttig1, buna karsin kendini
gerceklestirme ve sosyal iligskilerde yeterlik diizeylerinin diistiigii tespit edilmistir
(Karahan ve dig., 2006). Geng ve Kalafat (2007) tarafindan yapilan aragtirmada 6gret-
men adaylarmin cinsiyetlerine ve 6grenim sekillerine gére demokratik tutumlari ile
ilgili gortisleri arasinda farklilik oldugu, 6grenim gordiikleri siniflara, anabilim dal-
larina, annelerinin ve babalariin 6grenim durumlarma gore farklilik olmadig: sap-
tanmugtir. Buna ilaveten Ercogkun ve Nalgaci (2008) yapmus olduklart aragtirmada,
siuf 6gretmeni adaylarin demokratik tutum ve empatik becerileri arasinda herhangi
bir iligki olmadig1 sonucuna ulasmiglardir.

Goruldugi tizere 6gretmenler, tiniversite 6grencileri ve 6gretmen adaylarinin
demokratik tutumlari ilgili olarak bu arastirmada ulasilabilen ¢alismalarin genellikle
katilimcilarin demokratik tutumlari ve bu tutumlarim etkileyen faktorler tizerinde
yogunlastigi anlasilmaktadir. Buna kargin ilgili literatiir tarandiginda 6grencilere
demokratik tutum kazandirmada ve demokratik katilimi saglanmasinda etkin rol
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oynayan 6grenci konseylerine pek yer verilmedigi gbze carpmaktadir. Bu baglamda,
ogrenci konseyi secimlerinde Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin demokratik tutum-
larinin bilimsel olarak tespit edilmesinin bu alanda bulunan eksikligin giderilmesine
katki yapacagina inanulmaktadir. Ayrica 6grenci konseyi segimlerinde Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarinin demokratik tutumlarinin bilinmesinin gelecekte yapilacak olan
calismalar igin faydali olacag: diistintilerek bu arastirma gergeklestirilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin demokratik
tutumlarinin 6grenci konseyi secimlerine yansima durumunu ortaya koymaktir.
Aragtirmayla asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlari ne diizeydedir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlari, 6gretmen aday-
larmnin;

a) cinsiyetine,

b) sinif diizeyine,

c) ogretim tiiriine,

d) aylik gelir durumuna,

e) anne egitim durumuna ve

f) baba egitim durumuna gore farklilasmakta midir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenci konseyi se¢imlerine katilma
orani;

a) cinsiyete,

b) smif diizeyine ve

c) 6gretim tiiriine gore nasil bir degisim gostermistir?
Aragtirmanin Yéntemi

Aragtirmada betimsel yontem kullanilmustir. Bilindigi gibi betimsel yontem,
verilen bir durumu aydinlatmak, standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yap-
mak ve olaylar arasindaki olasi iligkileri ortaya ¢ikarmak icin yiirtitiilen arastirmalar-
da kullarulan yéntemdir (Cepni, 2005). Kaptan’a gore (1998) betimsel yontemle yiirii-
tiilen aragtirmalarda “durum nedir?”, “neredeyiz?”, “ne yapmak istiyoruz?”, “nere-
ye, hangi yone gitmeliyiz?” gibi sorulara o giine ait verilere dayanarak cevap bulmak
amagclanir (Kaptan, 1998).

Aragtirmanin galisma grubunu Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Ikogretim Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali okuyan 409 63renci
olusturmaktadir.

Veri Toplama Arac1 ve Gelistirilmesi

Aragtirmada temel veri toplama araci olarak Geng (2009) tarafindan gelistiri-
len demokratik tutum 6l¢egi kullanilmistir. Demokratik tutum 6lgeginin gelistirilme
stireci su sekildedir: “Arastirmamn verileri anket teknigi kullamlarak elde edilmistir.
Anketin hazirlanmasinda, iiniversite gengliginin demokratik tutum ve davraniglar: olabilecek
ozellikler yerli ve yabanci kaynaklar taranarak ortaya konulmus ve genglerin bu yondeki
goriislerini yansitabilecekleri ifadeler maddelestirilmistir. Anket iki boliimden olusmaktadir.
Birinci boliim, genglerin cinsiyetleri, hangi fakiiltede 6grenim gordiikleri, ailelerinin aylik
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geliri, babalarimin ve annelerinin 6grenim durumunu belirlemeye yonelik kigisel bilgilerden
olusmaktadir. Ikinci boliim ise, iiniversite gencliginin demokratik tutum ve davraniglar ile
ilgili gbriiglerini almaya yonelik hazirlanan 26 ifadeden olusmaktadir. Ankette yer alan ifade-
lerin karsisinda (5= Tamamen Katiltyorum, 4= Katiliyorum, 3= Kismen Katiliyorum, 2=
Katilmyorum 1= Tamamen Katilmiyorum) bigciminde secenekler yer almaktadir. Anketin
kapsam gecerligi icin ilgili alan uzmanlarina gosterilip ifadeler iizerinde tartisilmis, ayrica 50
ogretmen adayina uygulanip goriigleri alinarak anlayp anlamadiklar: kontrol edilmis, dil,
anlatim vb. yonlerden gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Anketin giivenirligini belirlemek icin
de Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisina bakilmigtir. Buna gore, Cronbach Alpha i¢ tutar-
ilik katsayist 0.82 olarak bulunmustur.”

Aragtirmada kullanilan diger bir veri toplama araci ise 6gretmen adaylarinin
imza sirkiileridir. Ogretmen adaylarmin imza sirkiileri 6grenci konseyi segimlerine
katilma oranlarini belirlemek amaciyla kullanilmigtir. Bu baglamda oylamaya gelen
her gretmen adayindan oy kullanmak icin ad-soyad-numara-sinf ve 6gretim tiirii
gibi bilgilerini kdgida yazarak ilgili alana imza atmalar1 istenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya iliskin veriler arastirmacilar tarafindan 2009-2010 egitim-6gretim
yih giiz yariyilinda 20-30 Kasim 2009 tarihleri arasinda Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakaiiltesi F Blok dersliklerinde toplanmustir. Veriler toplanirken arastirmacilar tara-
findan 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin tamamen bilimsel amagclar igin
kullanilacag: ve adaylarmn kimliklerinin gizli tutulacag: hatirlatilmigtir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada kullanilan demokratik tutum 6lgeginden elde elden veriler, SPSS
10.0 paket programi araciligiyla analiz edilmistir. Bu baglamda demokratik tutum
6lgeginin analizinde betimsel analiz, bagimsiz gruplar icin t testi ve tek yonlii varyans
analizi kullanilmistir. Imza sirkiilerinin analizinde ise betimsel analizden yararlanil-
migtir.

Bulgular ve Yorum

Aragtirmada demokratik tutum 6lgegi ile imza sirkiilerinden elde edilen veri-
lerden hareketle agagidaki bulgulara ulagilmigtir:

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Iliskin Bilgiler

CINSIYET FREKANS (f) YUZDE (%)
Bayan 217 53.1
Erkek 192 46.9

TOPLAM 409 100.0

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine iligkin bilgilere Tablo 1'de
yer verilmistir. Buna gore 6gretmen adaylarindan 217’si (%53.1) bayan, 192'si (%46.9)
ise erkektir. Dolayisiyla demokratik tutum 6lcegine yanit veren 6gretmen adaylarinin
¢ogunlugunu %53.1’lik oranla bayanlarin olusturdugu soylenebilir.
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Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeyine

Iligkin Bilgiler
SINIF DUZEYi FREKANS (f) YUZDE (%)
Birinci Simf 133 32.5
fkinci Sinif 104 25.4
Uciincii Stnuf 81 19.8
Dordiinci Sinaf 91 22.2
TOPLAM 409 100.0

Ogretmen adaylarmin sinuf diizeyleriyle ilgili bilgiler Tablo 2’de ele ahmmustir.
Buna gore aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 133 kisi (%32.5) birinci sinifta,
104 kisi (%25.4) ikinci smfta, 81 kisi (%19.8) {igiincti simifta ve 91 kisi (%22.2) ise 4.
siufta 6grenim goérmektedir. Tablodan hareketle demokratik tutum 6lgegini yanitla-
yan 6gretmen adaylarimin biiyiikten kiictige dogru birinci sinif (%32.5), ikinci simif
(%25.4), dordiinct sinif (%22.2) ve tigiincii sinuf (%19.8) olmak tizere siralandig; ifade
edilebilir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Ogretim Tiirlerine ligkin Bilgiler

OGRETIM TURU FREKANS (f) YUZDE (%)
Birinci Ogretim 165 40.3
Ikinci Ogretim 244 59.7

TOPLAM 409 100.0

Ogretmen adaylarinin dgretim tiirlerine iligkin bilgilere Tablo 3'te yer veril-
mistir. Tablodan 6gretmen adaylarindan 165 kisinin (%40.3) birinci 6gretim, 244 kisi-
nin (%59.7) ise ikinci 6gretim 6grencisi oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda demo-
kratik tutum Olgegine yanit veren dgretmen adaylarinin ¢ogunlugunun (%59.7) ikin-
ci 6gretim 6grencisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarinin Ailelerinin Aylik Gelir Durumuna

fligkin Bilgiler
AILENIN AYLIK GELIR FREKANS (f) YUZDE (%)
DURUMU (TL)
380 TL ve Asagisi 36 8.8
380-750 TL 106 25.9
760-1000 TL 97 23.7
1000-1500 TL 105 25.7
1500 TL ve Uzeri 65 159
TOPLAM 409 100.0

Tablo 4'te 6gretmen adaylarinin ailelerinin aylik gelir durumuyla ilgili bilgiler
ele alinmigtir. Tabloya bakildiginda 6gretmen adaylarindan 36 kisinin (%8.8) 380 TL
ve altinda, 106 kisinin (%25.9) 380-750 TL arasinda, 97 kisinin (%23.7) 760-1000 TL
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arasinda, 105 kiginin (%25.7) 1000-1500 TL arasinda ve 65 kisinin (%15.9) 1500 TL ve
tizeri aylik gelire sahip ailelere sahip oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle kati-
Iimalarin ¢ogunlugunun (%75.3) 380 TL ile 1500 TL aras: gelir diizeyine sahip oldu-
gu soylenebilir.

Tablo 5: Ogretmen Adaylarinin Annelerinin Egitim Durumuna

fligkin Bilgiler
ANNE EGITIM DURUMU  FREKANS (f) YUZDE (%)

Okuma-Yazma Bilmiyor 54 13.2
Tlkokul Mezunu 217 53.1
Ortaokul Mezunu 54 13.2

Lise Mezunu 48 11.7

Universite Mezunu 36 8.8
TOPLAM 409 100.0

Tablo 5'te yer verilmistir. Buna gore 6gretmen adaylarindan 54 kisi (%13.2)
annesinin okuma-yazma bilmedigini, 217 kisi (%53.1) annesinin ilkokul, 54 kisi
(%13.2) annesinin ortaokul, 48 kigi (%11.7) annesinin lise ve 36 kisi (%8.8) ise annesi-
nin tiniversite mezunu oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla demokratik tutum 6lgegini
cevaplayan 6gretmen adaylarinin annelerinin ¢ogunlukla (%53.1) ilkokul mezunu
oldugu ifade edilebilir.

Tablo 6: Ogretmen Adaylarinin Babalarinin Egitim Durumuna

iligkin Bilgiler
BABA EGITIM DURUMU  FREKANS (f) YUZDE (%)
Okuma-Yazma Bilmiyor 33 8.1
flkokul Mezunu 153 37.4
Ortaokul Mezunu 69 16.9
) Lise Mezunu 86 21.0
Universite Mezunu 68 16.6
TOPLAM 409 100.0

Tablo 6'da 6gretmen adaylarinin baba egitim durumuyla ilgili bilgiler ele alin-
migtir. Tabloya bakildiginda 6gretmen adaylarindan 33 kiginin (%8.1) babasinin
okuma-yazma bilmedigini, 153 kisinin (%37.4) babasinn ilkokul, 69 kisinin (%16.9)
babasinin ortaokul, 86 kisinin (%21.0) babasinin lise ve 68 kisinin (%16.6) babasinin
ise tiniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Tablodan hareketle 6gretmen adaylari-
nin babalarmnin da ¢ogunlukla (%37.4) ilkokul mezunu oldugu ancak babalarinin egi-
tim durumlarinin anne egitim durumuna goére daha tist diizeyde oldugu ileri stirtile-
bilir.

Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt probleminin analizinde Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin demokratik tutum diizeylerinin durumu incelenmistir. Bu baglamda
yapilan betimsel analiz sonucu elde edilen bulgular asagida verilmistir:
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Tablo 7: Ogretmen Adaylarinin Tutum Olgeginden Aldiklar1 Puanlara
fliskin Betimsel Veriler

OLCEK TURU N X S
Demokratik Tutum 409 90.23 1.30
Olgegi

Ogretmen adaylarmin tutum 6lgeginden aldiklari puanlara iligkin betimsel
veriler Tablo 7'de ele ahmmustir (Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Demokratik Tutum
Olgegine Verdikleri Cevaplara Iliskin Betimsel Veriler Igin Bkz. Ek 1). Tablodan aragtirma-
ya katilan 409 6gretmen adaymin demokratik tutum olgegine verdikleri cevaplarin
ortalamasinin =90.23 oldugu anlagilmaktadir. Bu baglamda demokratik tutum 6lge-
ginden alinabilecek en diisiik puanin 26; en yiiksek puanin ise 130 ve dlgekten alinan
puanlarin araliklari ile yorumlanmasinin;

¢ 1 ile 26 puan arasi 1 (Tamamen Olumsuz Tutum)
e 27 ile 52 puan arasi 2 (Olumsuz Tutum)

¢ 53 ile 78 puan arasi 3 ( Kismen Olumlu Tutum)

¢ 79 ile 114 puan arast 4 (Olumlu Tutum)

e 115 ile 130 puan aras1 5 (Tamamen Olumlu Tutum)

oldugu diistiniildiigiinde 6gretmen adaylarmimn (X =90.23) olumlu demokra-
tik tutum igerisinde olduklar1 goriilmektedir. Diger bir anlatimla 6gretmen
adaylarmin demokratik diistinme ve demokratik hareket etme diisiinceleri-
nin pozitif yénde oldugu ileri siirtilebilir.

Ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt probleminin analizinde Sosyal Bilgiler 6gretmen aday-
larinin demokratik tutumlarinin gesitli degiskenler (cinsiyet, sif diizeyi, 6gretim
tirti, aylik gelir durumu, anne-baba egitim durumu ile ikamet edilen bélge) agisin-
dan farkli olup olmadig: incelenmistir. Bu baglamda yapilan bagimsiz gruplar igin t
testi ve tek yonlii varyans analizi sonucu elde edilen bulgular asagida agiklanmustir:

a) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin demokratik tutumlari, 6gretmen adaylarimin
cinsiyetine gore farklilagmakta midir?

Tablo 8: Ogretmen Adaylarinin Demokratik Tutum Puanlarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Farklilig1 icin t Testi Sonuglart

CINSIYET N X S sd t p
Bayan 217 91.71 7.72 107 3315 001
Erkek 192 89.10 8.17 e ‘

Ogretmen adaylarinin demokratik tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine
gore farkliligina iligkin t testi sonuglarina Tablo 8’ de yer verilmistir. Bagimsiz gruplar
igin t testi sonucuna gore 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gortlmiistiir [t(497)= -3.315; p<.05]. Bayanlarin

demokratik tutumlariin ortalamasi (X=91.71) iken; erkeklerin demokratik tutumla-
rinin ortalamast (X =89.10)dur. Bu baglamda ortalamalar arasinda bayanlar lehine
anlamli bir farkliigin oldugu soylenebilir. Bu bulgu bayanlarin erkeklere oranla
demokratik tutumlarinin ve demokratik davranma egilimlerinin daha ytiksek diizey-
de oldugu seklinde yorumlanabilir.
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b) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlar, 6gretmen adaylarinin
snif diizeyine gore farklilagmakta midr?
Tablo 9: Ogretmen Adaylarinin Demokratik Tutum Puanlarinin Sinif
Diizeyi Degiskenine Gore Farklilig1 icin Tek Yonlii Varyans Analizi
(Anova) Sonuglar1

VARYANSIN KAYNAGI KT sd KO F P
Gruplararasi 450.237 3 150.079
Gruplarigi 25853.939 405 63.837  2.351 .072
TOPLAM 26304.176 408

Ogretmen adaylarmin demokratik tutum puanlarmin sinif diizeyi degiskeni-
ne gore farklilig: igin tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglari Tablo 9'da ele alin-
migtir. Buna gore; 6gretmen adaylarinin demokratik tutum puanlarimin smif diizeyi
degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmigtir [F(3_495)= 2.351;
p>.05]. Bu bulgu 6gretmen adaylarmin demokratik tutum ve egilimlerinde simf
dtizeyinin etkili olmadig1 seklinde ifade edilebilir.

Tablo 10: Sinif Diizeyi Degiskenine ligkin Betimsel Veriler

SINIF DUZEYi SIRA N X S
Birinci Sinuf 1 133 91.1504 7.2879
Ikinci Stif 2 104 89.2212 8.7344
Uctincii Siruf 3 81 89.5556 8.2143
Dérdiincii Siaf 4 91 91.7912 7.8790
TOPLAM 409 90.4866 8.0294

c) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmn demokratik tutumlar, ¢retmen adaylarinin
ogrenim tiiriine gore farklilagmakta nudir?

Tablo 11: Ogretmen Adaylarinin Demokratik Tutum Puanlarinin Ogretim
Tiirii Degiskenine Gore Farklilig: icin t Testi Sonuglar

OGRETIM N X S sd t P
TURU
Birinci Ogretim 165 90.81 7.45

407 674 501

Ikinci Ogretim 244 90.27 8.41

Ogretmen adaylarinin demokratik tutum puanlarinin §gretim tiirti degiskeni-
ne gore farklihigmna iliskin t testi sonuglarma Tablo 11’de yer verilmistir. Yapilan
bagimsiz gruplar igin t testi sonucuna gore 6gretmen adaylarinin demokratik tutum-
larinin 6gretim ttirti degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edil-
mistir [tyo7= .674; p>.05]. Bu durumu ortalamalar da dogrulamaktadir. Ogretmen
adaylarinin ortalamalarina bakildiginda birinci 6gretimde okuyan 6gretmen adayla-
rimin demokratik tutum ortalamasi (=90.81) iken; ikinci 6gretimde okuyan 6gretmen
adaylarinin demokratik tutum ortalamasinin (=90.27) oldugu goriilmektedir.
Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin birinci 6gretim veya ikinci 6gretimde olma-
larinin demokratik tutumlarin etkilemedigi belirtilebilir.

d) Sosyal Bilgiler o6gretmen adaylarinin demokratik tutumlari, 6gretmen adaylarinin
aylik gelir durumuna gore farklilasmakta midir?
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Tablo 15: Anne Egitim Durumu Degiskenine iligkin Betimsel Veriler

AYLIK GELIR SIRA N X S
DURUMU

Okuma- Yazma Bilmiyor 1 54 91.6667 7.7460
ilkokul Mezunu 2 217 90.5899 8.4482
Ortaokul Mezunu 3 54 89.7593 6.1212
Lise Mezunu 4 48 88.5833 8.3585
Universite Mezunu 5 36 91.7222 7.7519
TOPLAM 409 90.4866 8.0294

f) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlari, 6gretmen adaylarinin
babalarmn egitim durumuna gore farklilasmakta mudir?
Tablo16: Ogretmen Adaylarinin Demokratik Tutum Puanlarinin Baba
Egitim Durumu Degiskenine Gore Farklilig1 I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi
(Anova) Sonuglar1

VARYANSIN KAYNAGI KT sd KO F P
Gruplararasi 98.889 4 24.722
Gruplarici 26205.287 404 64.865 381 .822
TOPLAM 26304.176 408

Tablo 16’da 6gretmen adaylarinin demokratik tutum puanlarinin baba egitim
durumu degigkenine gore farklilig1 igin tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglari-
na yer verilmistir. Buna gore; 6gretmen adaylarimin demokratik tutum puanlarinin
babalarinin egitim durumuna gore farklilasmadig: tespit edilmistir [F(4-4O4): .381;

p>.05]. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin demokratik tutum ve egilimleri tizerinde
babalarinin egitim diizeyinin etkili olmadig1 seklinde ifadelendirilebilir.

Tablo 17: Baba Egitim Durumu Degiskenine iligkin Betimsel Veriler

BABA EGITIM SIRA N X S
DURUMU

Okuma- Yazma Bilmiyor 1 33 91.7576 7.6405
Tlkokul Mezunu 2 153 90.5163 8.5748
Ortaokul Mezunu 3 69 90.8116 6.3600
Lise Mezunu 4 86 90.2326 8.8818
Universite Mezunu 5 69 89.7941 7.4364
TOPLAM 409 90.4866 8.0294

Q) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin demokratik tutumlari, 6gretmen adaylarinin
ikamet etmis olduklar1 bolgeye gore farklilagmakta midir?
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Tablo12: Ogretmen Adaylarinin Demokratik Tutum Puanlarinin Aylik
Gelir Durumu Degiskenine Gore Farklilig: I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi
(Anova) Sonuglar1

VARYANSIN KAYNAGI KT sd KO F P
Gruplararasi 91.986 4 22.997
Gruplarici 26212.190 404 64.882 .354 .841
TOPLAM 26304.176 408

Tablo 12’de 6gretmen adaylarmin demokratik tutum puanlarinin ayhk gelir
durumu degiskenine gore farklilig: icin tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglari-
na yer verilmistir. Buna gore; 6gretmen adaylarinin demokratik tutum puanlarinin
aylik gelir durumuna gore farklilasmadig: tespit edilmistir [Fy 404= .354; p>.05]. Bu
bulgu, 6gretmen adaylarinin demokratik tutum ve egilimleri tizerinde aylik gelir
durumunun etkili olmadig seklinde yorumlanabilir.

Tablo 13: Aylik Gelir Durumu Degiskenine iligkin Betimsel Veriler

AYLIK GELIR SIRA N X S
DURUMU

380 TL ve Altx 1 36 91.3611 7.3801
380-750 TL 2 106 90.5566 8.5346
760-1000 TL 3 97 89.7938 7.6498
1000-1500 TL 4 105 90.4381 8.1511
1500 TL ve Uzeri 5 65 91.0000 8.0331
TOPLAM 409 90.4866 8.0294

e) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlari, 6gretmen adaylarinin
annelerinin egitim durumuna gore farklilagmakta midir?

Tablo14: Ogretmen Adaylarinin Demokratik Tutum Puanlarinin Anne
Egitim Durumu Degiskenine Gore Farklilig: i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi
(Anova) Sonuglar1

VARYANSIN KAYNAGI KT sd KO F P
Gruplararasi 334.919 4 83.730
Gruplarici 25969.257 404 64.280 1.303 268
TOPLAM 26304.176 408

Ogretmen adaylarmin demokratik tutum puanlarimin anne egitim durumu
degiskenine gore farkliligina iliskin tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglari Tablo
14’te ele alinmugtir. Buna gore; 6gretmen adaylarinin demokratik tutum puanlarinin
anne egitim durumu degiskenine goére anlamh bir farklilik géstermedigi sonucuna
ulagilmistir [Fiy404)= 1.303; p>.05]. Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin demo-
kratik tutum ve egilimlerinde annelerinin egitim diizeyinin herhangi bir etkisi olma-
dig ileri stirtilebilir.
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Tablo18: Ogretmen Adaylarinin Demokratik Tutum Puanlarinin ikamet
Edilen Bolge Degiskenine Gore Farkliligi i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi
(Anova) Sonuglar1

VARYANSIN KAYNAGI KT sd KO F P
Gruplararasi 489.671 6 81.612
Gruplarici 25814.505 402 64.215 1.271 270
TOPLAM 26304.176 408

Ogretmen adaylarinin demokratik tutum puanlarinin ikamet edilen bélge
degiskenine gore farkliligina iliskin tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglari Tablo
18’de ele alinmistir. Buna gore; 6gretmen adaylarinin demokratik tutum puanlarinin
ikamet ettikleri bolgeye gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmigtir
[F(6-402)= 1.271; p>.05]. Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin demokratik tutum ve

egilimlerinde ikamet ettikleri b6lgenin herhangi bir etkisi olmadig1 séylenebilir.

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin {iclincli alt probleminin analizinde Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin 6grenci konseyi secimlerine katilma oraninin cinsiyet, siif diizeyi ve
Ogretim tiirti agisindan gosterdigi degisim incelenmistir. Bu baglamda yapilan betim-
sel analiz sonucu ulasilan bulgular asagida verilmistir:

a) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin 6grenci konseyi secimlerine katilma orani cin-
siyete gore nasil bir degisim gostermistir?

Tablo 20: Secimlere Katilan Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine iliskin
Betimsel Veriler

CINSIYET FREKANS (f) YUZDE (%)
Bayan 146 54.3
Erkek 123 45.7

TOPLAM 269 100.0

Tablo 20’de 6grenci konseyi secimlerine katilan 6gretmen adaylarimin cinsi-
yetlerine iligkin veriler ele alinmistir. Buna gore 6grenci konseyi secimlerine katilan
Ogretmen adaylarindan 146 kisinin (%54.3) bayan ve 123 kisinin (%45.7) ise erkek
oldugu goriilmektedir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin demokratik tutum ve egi-
limleriyle paralellik gosterdigi verilerden anlasilmaktadir (Bkz. Tablo 9). Diger bir
anlatimla bayanlarin erkeklere oranla daha fazla demokratik egilimlerinin oldugu
bulgusu 6gretmen adaylarinin 6grenci konseyi secimlerine katilim oranlarinda ken-
dini gostermekte olup 6grenci konseyi segimlerine katilan 6gretmen adaylarinin cin-
siyetlere gore dagilimi arasinda ortaya ¢ikan yaklasik % 8.6'lik fark bu durumu dog-
rulamaktadir.

b) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenci konseyi segimlerine katilma orani sinif
diizeyine gore nasil bir degisim gostermigtir?
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Tablo 21: Ogrenci Konseyi Segimlerine Katilan Ogretmen Adaylarinin
Sinif Diizeylerine iligkin Betimsel Veriler

SINIF DUZEYI FREKANS (f) YUZDE (%)
Birinci Sinif 114 424
Ikinci Srruf 47 17.5
Uctincii Smuf 70 26.0
Dordiinct Sinaf 38 14.1
TOPLAM 269 100.0

Ogrenci konseyi secimlerine katilan 6gretmen adaylarmin sinif diizeylerine
iliskin bilgilere Tablo 21’de yer verilmistir. Tablodan 6grenci konseyi se¢imlerine
katilan 6gretmen adaylarindan 114 kiginin (%42.4) birinci sinf, 47 kiginin (%17.5)
ikinci sinif, 70 kisinin (%26.0) tigiincii sinif ve 38 kiginin (%14.1) ise dérdiincii sinif
ogrencisi oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin demokratik tutum
egilimleriyle karsilastirildiginda ortaya bir zitlik ¢ikmaktadir. Soyle ki 6gretmen
adaylarimin demokratik tutum ve egilimlerinde sinuf diizeyine gére herhangi bir fark-
Iilasma yokken (Bkz. Tablo 10 ve 11), 6grenci konseyi se¢imleri katilim oraninda fark-
Iiliklarin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda birinci ve tigtincti sinuf diizeylerinde
katilimin toplamda %68.4'liikk oranla daha yiiksek, ikinci ve dérdiinci sinuf diizeyle-
rinde ise toplamda %31.6'lik oranla daha diisiik oldugu dikkat ¢ekmektedir.

c) Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarimin o6grenci konseyi segimlerine katilma oram
ogretim tiiriine gore nasil bir degisim gostermigtir?
Tablo 22: Ogrenci Konseyi Segimlerine Katilan Ogretmen Adaylarinin
Ogretim Tiiriine iligkin Betimsel Veriler

OGRETIM TURU FREKANS (f) YUZDE (%)
Birinci Ogretim 117 43.5
Ikinci Ogretim 152 56.5
TOPLAM 269 100.0

Tablo 22’de 6grenci konseyi segimlerine katilan 6gretmen adaylarinin 6gretim
tiirtine iligkin bilgiler ele alinmugtir. Buna gore 6grenci konseyi secimlerine katilan
dgretmen adaylarindan 117 kisi (%43.5) birinci 6gretimde, 152 kisi (%56.5) ise ikinci
ogretimde okumaktadir. Bu durum 6grenci konseyi secimlerine katilan 6gretmen
adaylarinin simnif diizeyine iligkin bulgularla benzerlik tagimaktadir. Diger bir anla-
timla 6gretmen adaylarinin demokratik tutum ve egilimlerinde 6gretim tiirtine gore
farklilik ¢tkmamigken (Bkz. Tablo 12), 6grenci konseyi secimlerine katilim oraninda
%13'liik ikinci 6gretim lehine bir farklilik gikmugtur.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin demokratik tutum
diizeylerinin 6grenci konseyi se¢imlerine yansimasinin, anne ve babalarinin egitim
durumu, cinsiyet, aylik gelir, 6grenim sekli ve 6grenim gordiikleri sinif diizeyi gibi
degiskenlere gore anlamh diizeyde degisip degismedigi incelenmistir. Arastirmanin
bulgularina dayali olarak ulasilan sonugclar asagida agiklanmistir:

Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin demokratik tutum dtizeyleri cin-
siyet degiskenine gore anlamli fark gosterdigi tespit edilmistir. Bu sonug,
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Biiytikkarag6z (1995), Saracaloglu ve dig. (2004), Geng ve Kalafat (2008), Gémleksiz
ve Kan (2008)'in caligmalar ile ortiismektedir. Bununla birlikte, Geng ve Kalafat
(2008) calismalarinda cinssyet degiskenine gore farkliligin kizlarin toplumun kiiltiirel
yapisindan kaynaklanan baskilar nedeniyle yasadig1 zorluklar sonucu diger bireyle-
re karg1 daha hosgoriilii bir bakig agis1 gelistirmelerinden kaynaklanabilecegini ifade
etmislerdir. Bu sonug 6grenci konseyi se¢imlerine katilan 6gretmen adaylarinin cinsi-
yetlerine iligkin verilerde de goriilmektedir ve bu durumun her iki cinsiyetin demokratik kiil-
tiir ve degerler acisindan farkli toplumsal kosullarda yetismelerinden kaynaklandig:
soylenebilir.

Aragtirma bulgularindan 6gretmen adaylarmin demokratik tutumlarin sinif
duizeyine gore farklilasmadig: anlagilmistir. Geng ve Kalafat (2008) ile Tekin ve dig.
(2009) tarafindan yapilan ¢alismalarda da demokratik tutumun 6gretmen adaylarimn
ogrenim gordiikleri sinifa gore degismedigi sonucuna ulagmislar ve 6gretmen aday-
larinin demokratik tutumlarinin 6grenim gordiikleri sinif degiskeninden bagimsiz
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica bu arastirmada 6grenci konseyi segimlerine kati-
lan 6gretmen aday: sayisinin siif diizeyine gore farklilastigi ve birinci siniflarin kati-
Im oramimin diger smif diizeylerine gore daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Bu
durum, 6gretmen adaylarinin tniversite egitimleri boyunca demokratik kiiltiir ve
degerleri kazandirmaya yonelik derslerin demokratik tutumlarin kazandirilmasinda
etkili olmadig1 seklinde agiklanabilir. Ogretmen adaylarmin, égrenim sekillerine
gore demokratik tutumlar1 incelendiginde, birinci ve ikinci 6gretim 6grencileri ara-
sinda farklilik olmadig: belirlenmistir. Bu sonug Geng ve Kalafat (2007) 1 sonuglari
ile farklilik gostermektedir. Aragtirmanin sonuglarindan, ikinci 6gretim 6grencileri-
nin, birinci 6gretim 6grencilerine gére daha demokratik tutuma sahip oldugunu vur-
gulamaktadir. Bu sonug, 6grenci konseyi secimlerine katilan 6gretmen adaylarinin
ogretim tiirtine iliskin bilgilerle de 6rtiismektedir. Diger bir anlatimla 6grenci konse-
yi segimlerine katilim oram ikinci 6gretim 6grencilerinde daha ytiksek diizeydedir.

Ogretmen adaylarinin annelerinin ve babalarimin egitim durumuna gore
demokratik tutumlarina bakildiginda ebeveynlerin egitim durumlar: ile 6gretmen
adaylarinin demokratik tutumlar: arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmiis-
tiir. Bu sonug, Geng ve Kalafat (2008)'1n ¢alismalariyla da paralellik gostermektedir.
Onlar da ¢alismalarinda anne ve babalarin egitim durumlarinin 6grencilerinin demo-
kratik tutumlar1 ve becerilerinde bir farkliliga neden olmadigin ortaya koymuslardir.
Dolayisiyla anne-babanin egitim diizeyinin, 6gretmen adaylarimin demokratik
tutumlarina etkisinin olmadig séylenebilir.

Ogretmen adaylarinin aylik gelir durumuna gore demokratik tutumlarina
bakildiginda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durumda ailele-
rin aylik gelir durumlarinin 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarimi etkileme-
digi seklinde agiklanabilir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6neriler getirilebilir:

1. Demokratik tutum ve algilarini artirma adina 6gretmen adaylarina lisans
diizeyinde daha etkili bir egitim verilmelidir. Bu egitim gerek yeni derslerin
ve farkli uygulamalarin programa ilave edilmesi gerekse derslerde kuramin
yanu sira uygulamaya agirlik verilerek bireylerde davranis degisikliginin
meydana getirilmesi seklinde gerceklestirilebilir. Bununla birlikte dersi
veren dgretim iiye /elemanlarinin ¢aligma alanlari da 6nemlidir. Bu baglam-
da dersi alanda ihtisas sahibi kimselerin vermesi énem arz etmektedir.
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2. Demokratik tutumun kazandirilmasinda okul ici faaliyetlerin yani sira okul
dig1 faaliyetlerde 6nemli yer tutmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlere ve
velilere demokratik tutum ve davraniglar kazandirmak igin tiniversiteler
tarafindan gesitli seminer ve diistince atolyeleri diizenlenmeli ve demokra-
tik biling ve anlayisin gelistirilmesi saglanmalidir.

3. Aragtirmacilarin deneyimleri 6gretmen adaylarinin &grenci konseyi ve
iglevlerine yonelik olarak bir bilgi eksikligi yasadiklari yoniindedir. Bu
anlamda tniversite 6grencilerine oryantasyon ¢alismalar1 ve gesitli boliim
etkinlikleri araciligiyla 6grenci konseyi, islevleri ve yapilacaklar1 etkinlikler-
le ilgili bilgi verilerek konsey faaliyetlerine katilmalar1 tesvik edilmelidir.

4.Planlanma ve uygulama diizeyinde bu arastirma bir giris 6zelligi goster-
mektedir. Dolayisiyla ileriki arastirmalarda farkli tiniversitelerde farkl
branglardaki 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlari ile 6grenci konse-
yi segimlerine katilma durumu arasindaki iligki daha genis bir 6rneklem
grubuyla arastirilabilir. Ayrica 6grencilerin demokratik tutumlarinin 6gren-
ci konseyinde yaptiklar1 uygulamalar, demokratik tutumlarinin bu uygula-
malardan etkilenme durumu gerek nicel gerekse nitel yontemler araciligry-
la sorgulanabilir.
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EK 1: SOSYAL BiLGILER OGRETMEN ADAYLARININ DEMOKRATIK
TUTUM OLCEGINE VERDIKLERI CEVAPLARA iLiSKIN BETIMSEL VERILER

Tablo 24: Sosyal Bilgiler Og’retmer; Adaylarimin Demokratik Tutum Olgegine
Verdikleri Cevaplara Iliskin Betimsel Veriler

CEVAP TURLERI
DEMOKRATIK Kesinlikle Kismen Kesinlikle TOPLAM
Katilmwyorum Katilryorum
TUTUM SORULARI  Katiltyorum Katilryorum Katiliyorum

% f %o f %o f o f % f Jo

1. Her birey yasadig1 17 42 26 6.4 33 81 95 232 238 582 409 100.0

toplumdan sorumludur.

2. Bireyler her tiirlii 5 1.2 11 2.7 53 13.0 103 252 237 579 409 100.0
diistince ve fikirlerini

ozgitirce agiklayabilmelidir.

3. Toplumda her tiirlii 76 18.6 60 147 140 342 83 203 50 122 409 100.0
diistincenin tegkilatlanmasina

izin verilmelidir.

4. Demokratik hak ve 21 51 52 12.7 126 30.8 94 23.0 116 284 409 100.0

Ozgiirliiklerimizi rahatca

kullanamiyoruz.

5.Her zaman ve her yerde 24 59 54 132 92 225 103 252 136 333 409 100.0
kadin ve erkek esittir.

6.Demokratik hayat 5 1.2 9 22 26 64 97 237 272 665 409 100.0

yasalarla korunmalidir.

7 Fikir ve vicdan hiirriyetine 13~ 3.2 24 59 84 205 102 249 186 455 409 100.0
aykari olan sanstirler

kaldirilmalidir.

8. Farkl diiglince yapisina 14 3.4 7 17 45 11.0 123 301 220 538 409 100.0
sahip bireylerle iligki
kurmak kiiltiirel bir

zenginliktir.

9.Farkl diistince, fikir, din 10 24 15 37 68 l6.6 120 293 196 479 409 100.0
ve hayat tarzlar1 toplumun
her kesiminde hog

kargilanmalidir.

10.Evlendikten sonra da 40 9.8 51 125 72 176 109 26.7 137 335 409 100.0
kadinlar kendi (kizlik)

soyadini kullanabilmelidir.

11.Milli ve manevi degerlere 190  46.5 103 252 74 18.1 22 54 20 49 409 100.0
saygisizlik eden hapisle

cezalandirilmalidir.

12.Siyasi liderlere her 27 6.6 49 12.0 100 244 113 276 120 293 409 100.0

yoniiyle itaat edilmelidir.

13.Polis her zaman farkli 102 249 117 28.6 110 269 50 122 30 7.3 409 100.0
gortislere dayal sosyal,

kiiltiirel ve dini faaliyetleri

takip etmelidir.
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14. Ailemizde ve gevremiz- 120 29.3 102 249 122 298 54 132 11 27 409 1000
deki biiyiiklerimize daima

itaat etmeliyiz.

15.Sivil-toplum kuruluslar1 12 29 18 44 94 23.0 133 325 152 372 409 100.0
demokrasinin vazgegilmez

unsurlaridir.

16.Bireyin kendi fikirlerini 61 149 89 21.8 133 325 87 213 39 9.5 409 100.0
bagkalarminkinden {istiin

gormesi dogaldr.

17 Demokrasilerde birey 39 9.5 86 21.0 130 31.8 105 257 49 12.0 409 100.0
mesru olarak bazen hukuk

kurallarina uymayabilir.

18.Cogunlugun karart her 42 103 93 22,7 129 315 78 19.1 67 164 409 100.0

zaman demokratiktir.

19.Demokraside azinliklar 91 222 100 244 91 222 66 161 61 149 409 100.0
biitiin haklara sahip

olmalidir.

20.Siyasi ve kiiltiirel 23 5.6 28 6.8 98 240 119 291 141 345 409 100.0
catigmalar demokrasi ile

¢oziilebilir.

21.0zel hayatin siurlart 16 39 19 46 51 125 91 222 232 56.7 409 100.0
medya tarafindan

asilmamalidir.

22. Demokrasilerde medya 55 134 79 193 117 286 84 205 74 181 409 100.0
her bakimdan 6zgiir

olmalidir.

23.Bir tartismada fikirlerimin 27 6.6 33 81 118 289 104 254 127 31.1 409 100.0
kargimdakini rahatsiz
edecegini bilsem de

sOylemekten ¢ekinmem.

24. Kendiminkinden farkli 123 30.1 145 355 64 156 51 125 26 64 409 100.0
goriis ve diisiincelere sahip
olan biri ile tanigmaktan

hoglanmam.

25. Aym goriiste olmadigim 20 49 43 105 48 117 157 384 141 345 409 100.0
bireyleri dinlemekten

nefret ederim.

26. Benim disgimdakilerinne 23 56 35 86 63 154 128 313 160 39.1 409 100.0
yaptig1, ne soyledigi beni

hig ilgilendirmez.
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PROSPECTIVE SOCIAL STUDIES TEACHER’S
DEMOCRATIC ATTITUDES IN STUDENT
COUNCIL ELECTIONS

(SAMPLE OF GAZI UNIVERSITY)
Zihni MEREY*
Selahattin KAYMAKCI**
Gokce KILICOGLU***

Abstract

The aim of this study is to figure out the reflection of prospective social
studies teachers’ democratic attitudes on student council elections. Descriptive
method was used in this study. Within this context, the study was conducted
with 409 prospective social studies teachers who were studying as first, second,
third and fourth year undergraduate students in Gazi University, Gazi Faculty
of Education in the 2009-2010 academic years. “Democratic Attitude Scale”,
developed by Geng (2009), and signature specimen of prospective social studies
teachers were used to collect data. The collected data were analyzed with SPSS
10.0 packet programme by using descriptive analysis, independent sample t-test
and one-way ANOVA. Results of the study showed that democratic attitude
level of the prospective teachers differed significantly in terms of sex variant,
but educational level of parents, monthly income, education style and year did
not have a remarkable effect on their democratic attitudes.

Key Words: Prospective Social Studies Teacher, Social Studies,
Democratic Attitude, Attitude Scale, Student Council.

Research Assistant; Gazi University Gazi Faculty of Education, Department of Primary
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GUZEL SANATLAR VE SPOR LIiSELERi SPOR
ALANI DERSLERI OGRETIM PROGRAMLARININ
DEGERLENDIRILMESi
Ozer YILDIZ*

Ozbay GIUIVEN**

Ozet

Bu aragtirmada, Gtizel Sanatlar ve Spor Liseleri Spor Alani Dersleri 6gre-
tim programlarinin degerlendirilmesi amaglanmustir. Arastirmada, nitel aragtir-
ma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi ve goriisme yontemi kullanil-
migtir. Aragtirmanin Orneklemini ise 35 beden egitimi 6gretmeni, bir felsefe
dgretmeni, bir rehber 6gretmen, dért program gelistirme uzmam ve doért dlgme
ve degerlendirme uzman dahil olmak tizere 45 6gretmen ve uzman olustur-
mugtur. Veriler, dokiiman incelemesi ve goriisme formu yolu ile toplanmustir.
Elde edilen veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda;
Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Spor Alani Dersleri Ogretim Programlarinda ige-
rik ve 6grenme-6gretme siireclerinde eksikliklerin bulundugu, 6gretim prog-
ramlarmin gozden gegirilerek revize edilmesi gerektigi, ders kitaplariin da
yapilacak revizyon sonrasinda yeniden diizenlenmesinin uygun olacagi, uygula-
mal1 derslerde dgretmen kilavuz kitaplarinin da olmasi gerektigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri, Spor Alani1 Dersleri,
Ogretim Programi

Giris

Cagimizin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanmis insanlarin yetistirilmesi
egitim ve 6gretim yasantilar1 yoluyla gerceklesmektedir. Egitim ve 6gretim stirecin-
de ise programlar belirleyici rol oynamaktadir. Genel olarak egitim programi, 6gren-
cilerin yagantilarini diizenleme (Varis, 1988), ya da 6grenene, okulda ve okul disinda
planlanmus etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilart dtizenegi olarak tanim-
lanabilir. Egitim programi ile 6gretim programi kavramlari birlikte, cogu kez de biri
digerinin yerine kullanilmaktadir. Oysa 6gretim programi, okulda ya da okul disin-
da bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili ttim etkinliklerin kap-
sadig1 yasantilar diizenegidir (Demirel, 2009). Bir bagka ifadeyle 6gretim programu,
egitim programlari icinde yer alan ve 6grenme 6gretme stiregleri ile ilgili tiim etkin-
likleri kapsayan programlardir. Ogretim programu, belli bilgi kategorilerinden olu-
san, bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin
egitim programinin amaglar1 dogrultusunda ve planl bir bicimde kazandirilmasina

*

Yrd. Doc. Dr.; Bartin Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu, Bartin,
Prof. Dr.; Gazi Universitesi, Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu, Ankara,
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dontik bir programdir (Varig, 1988).

Ogretim programini olusturan tiim 6geler arasinda kargilikli etkilegim vardir.
Bu nedenle, bir 6gede meydana gelen aksaklik dolayli ya da dogrudan diger dgeleri
etkiledigi icin programla ilgili bir karar alinirken tiim 6gelerin goz 6ntinde bulundu-
rulmas: gerekir. Program her yoniiyle egitimin hedefini gerceklestirmenin aracidir
(Sahinel, 2003).

Biitin 6gretim programlari denencedir. Bu durum o6gretim programinin
degerlendirilmesini zorunlu kilar. Programin denenceligi ve kalite kontroliine ihtiyag
olusu nedeniyle egitim faaliyetlerinin amaca hizmet edip etmedigi, olumsuz yan
tirtinlerinin olup olmadig1 ve faaliyet siiresince enerjinin israf edilip edilmedigi
degerlendirme ile miimkiin olacaktir (Ertiirk, 1972). Bir 6gretim programinin basari-
11 olabilmesi igin tiim &grencilerin programda amaglanan hedeflere ulagmis olmasi
gerekir, ancak bu her zaman gerceklesmeyebilir. Bu nedenle, programin uygulanma-
st sonucunda yetersiz kalan ya da ters isleyen 6geleri olup olmadig1; varsa aksaklik-
larin programin hangi dgelerinden kaynaklandigini belirlemek ve gerekli diizeltme-
leri yapmak amaciyla programin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda
degerlendirmenin, 6gretim programinun etkililigi hakkindaki basamaklarin; veri top-
lama, verileri olgiitlerle kargilagtirip yorumlama ve etkililik hakkinda karar verme-
den olustugu sdylenebilir (Demirel, 2009).

Program mevcut duruma degil, birey, toplum ve is hayatinin gelecekteki ihti-
yaglarina duyarl olmalidir. Toplum ve is hayat: degisirken programlar aym kalirsa
ihtiyaglar kargilanamaz. Ciinkii igin ve egitim ihtiyacinin degismesi, egitim program-
larinin da degismesine neden olmaktadir. Programin iglevi ve etkililigi diizenli bicim-
de degerlendirilmelidir. Degerlendirmede; program uygulama siireci, program
amaglarina ulagma diizeyi, 6grencilerin, ailelerin, 6gretmenlerin tepkisi dikkate alin-
malidir. Program degerlendirme, program uygulama siirecine déniik olmasi kadar,
program ¢iktisina da doéniik olmalidir (Fer, 2000).

Egitim programi kavrami ve program gelistirme ¢abalar: 6zellikle 20. ytizyil-
da dikkati ¢eken bir ugras haline gelmistir. Ttirkiye’de program gelistirme ¢aligmala-
rinin ise Cumhuriyetin ilaniyla bagladig1 gortilmektedir (Demirel, 2009). Son olarak
2004 yilinda baslayan program gelistirme calismalari ile ilk6gretim ve ortadgretimde
hemen hemen tiim derslerin 6gretim programlar yeni bir yaklagima gore gelistiril-
migtir.

Geleneksel 6grenme yontemleri ile 6grenme, 6grenende diistinme mekaniz-
masini ¢alistirmadan, yorum yapmadan, elestirmeden, sadece bilgi yiiklemesine
neden olmakta, bu da 6grenenlerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmadan kaliba
sokulmasi anlamina gelmektedir (Sahinel, 2010). Bu nedenle, son yillarda ilk ve orta-
ogretim kurumlari igin gelistirilen 6gretim programlarinda Yapilandirmaci Yaklasim
esas alinmugtir. Program gelistirme, egitim programimn hedef, igerik, 6grenme-6gret-
me stiireci ve degerlendirme ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiintidiir (Demirel,
2009). Yapilandirmaciligin ilkeleri dikkate alindiginda 6gretim programi, 6grenenle-
rin okulda ve okul disinda yararh bulacagi bilgi, beceri ve degerlere goére tasarimlan-
mali, kavramsal anlama ve becerilerin uygulanmast 6ne ¢ikarilmali, sinirli konu hem
derinligine hem de genisligine incelenmeli, igerik temel fikirler etrafinda organize
edilmeli, tist diizey diistinme becerileri program icine yedirilmeli ve igbirlikli bir
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ogrenme ortami yaratilmal, bilgi pasif degil etkin yapilandirilmali ve 6grenme stireg-
leri igbirligine, kisisel bagimsizliga, tireticilige, yansitmaya, etkin katilima, kisisel
uygunluga ve ¢ogulculuga dayanmalidir (Yurdakul, 2010).

Tiirkiye’de beden egitimi ve spor egitiminin daha ileriye gidebilmesi ve yiik-
sekogretime temel olusturmasi agisindan ilk ve ortadgretim diizeyinde verilecek
beden egitimi ve spora iliskin egitim ve 6gretimin 6nemi goz ardi edilmemelidir. Tk
olarak 2004-2005 Egitim-Ogretim yilinda 6grencilerin beden egitimi ve spor alaminda
temel bilgi ve beceri kazanmalari igin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim-6gre-
tim gérmelerini saglamak amaciyla Erzurum, Malatya, Sivas ve Usak illerinde acilan
spor liselerinin sayisi bugiin 30'u asmistir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi'min 8.12.2006 tarih ve 393 sayili karar ile kabul edilen Spor Liseleri Spor
Alam Dersleri (Temel Spor Egitimi, Spor, Spor Masaji, Egitsel Oyunlar, Ritim Egitimi
ve Dans, Insan Anatomisi, Spor Fizyolojisi, Spor Psikolojisi, Spor Sosyolojisi, Ozel
Alan Calismasi, Antrenman Bilgisi, Spor Tesisleri ve Malzeme Bilgisi, Spor Yonetimi
ve Organizasyonu, Tiirk Spor Tarihi, Beden Egitimi Bilimine Giris, Beden Egitimi ve
Spor Tarihi, Spor Kazalarindan Korunma ve 1k Yardim, Spor ve Beslenme) Ogretim
Programlarinin degerlendirilmemis ve bu 6gretim programlarindaki aksakliklarin
tespit edilmemis olmasi nedeniyle bu aragtirmaya ihtiya¢ duyulmustur. Bu 6gretim
programlarinin degerlendirilmesi 6gretim programlarinda gozlenen aksakliklarin
giderilmesi, ders kitaplarinin yeniden diizenlenecek 6gretim programlarina gore
yazilmasi ve egitimin niteliginin arttirllmasi adina faydali olacaktir.

Ik olarak Spor Lisesi adiyla kurulan ve gretim programlarmn yapildigi
donemde de ayni ad ile anilan Spor Liseleri MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi'min 20.04.2009 tarih ve 58 sayili karari ile Giizel Sanatlar Liseleri ile birles-
tirilerek Gtizel Sanatlar ve Spor Liseleri adini almustir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Spor Alani Ders kitaplarinin
yaziminda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gorevlendirilen 6gretmenlerin bu ders-
lerin 6gretim programlarina iliskin goriislerini belirlemek amaglanmistir. Bu amaci
gerceklestirmek tizere asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Kitap yaziminda gorevli 6gretmenlerin ilgili olduklar1 6gretim programinin
igerigi hakkindaki goriigleri nelerdir?

2. Kitap yaziminda gorevli 6gretmenlerin ilgili olduklar1 6gretim programinin
Ogretim stiregleri hakkindaki goriigleri nelerdir?

3. Kitap yaziminda gorevli 6gretmenlerin ilgili olduklari 6gretim programinin
6lgme ve degerlendirmesi hakkindaki goriisleri nelerdir?

Yontem

Aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi ve
goriisme yontemi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmas: hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel aragtir-
malarda dogrudan gozlem ve goriismenin olanakli olmadig1 durumlarda veya aras-
tirmanin gegerligini arttirmak amaciyla, goriisme ve gozlem yontemlerinin yar sira,
calisilan arastirma problemiyle iligkili yazili ve gorsel materyal ve malzemeler de
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aragtirmaya dahil edilebilir. Yani, dokiiman incelemesi veya analizi tek bagina bir
aragtirma yontemi olabildigi gibi, diger yontemlerin kullanildig1 durumlarda ek bilgi
kaynag olarak da ise yarayabilir. Nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama
yontemi goriismedir (Yildirim ve Simgek, 2006). Ciinkii bu yéntem insanlarin ger-
ceklige iliskin algilarina, anlamlarina, tanimlarina ve gergegi insa edislerine vakif
olmanin iyi bir yolu, ayni zamanda bagkalarini anlamak icin kullanilan en gticlii yon-
temlerdendir (Punch, 2005).

Aragtirmanin evrenini 2008-2009 Egitim Ogretim Yili Bahar Déneminde
Erzurum, Eskigehir, Malatya ve Trabzon ilinde kitap yazim komisyonlarinda ¢aligan
35 beden egitimi 6gretmeni, bir felsefe 6gretmeni, bir rehber 6gretmen, dort program
gelistirme uzmani, dort 6lgme ve degerlendirme uzmani, dort Tiirkge 6gretmeni, dort
gorsel tasarim Ogretmeni ve dort bilgisayar 6gretmeni olmak tizere 57 6gretmen ve
uzman olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi amacli 6rnekleme yontemi ile belir-
lenmis ve orneklem 35 beden egitimi 6gretmeni, bir felsefe 6gretmeni, bir rehber
ogretmen, dort program gelistirme uzmani ve dort 6lgme ve degerlendirme uzmani
olmak {izere 45 6gretmen ve uzmandan olugsmustur. Eskisehir 11 Milli Egitim
Miidiirltigii ders kitaplar1 yazim komisyonunda yazilan Spor Sosyolojisi kitabinin
yaziminda beden egitimi 6gretmenleri ile birlikte bir felsefe 6gretmeni, Spor
Psikolojisi kitabinin yaziminda beden egitimi 6gretmenleri ile birlikte bir rehber
6gretmen yer aldigindan 6rnekleme bu 6gretmenler de dahil edilmistir. Tiirkge, gor-
sel tasarim ve bilgisayar Ogretmenleri ders kitaplarina igerik olarak degil, sekil
yoniinden katki sagladigindan 6rnekleme dahil edilmemistir. Ders kitaplar en az iki
beden egitimi 6gretmeni, bir Tiirkge Ogretmeni, bir gorsel tasarim 6gretmeni, bir
program gelistirme uzmani, bir 6lgme ve degerlendirme uzmani ve bir bilgisayar
dgretmeni tarafindan yazilmistir. Insan Anatomisi, Spor, Antrenman Bilgisi, Spor
Yonetimi ve Organizasyonu, Spor Tesisleri ve Malzeme Bilgisi ders kitaplar:
Trabzon’da, Spor Fizyolojisi, Egitsel Oyunlar, Ritim Egitimi ve Dans, Ozel Alan
Calismasi, Spor ve Beslenme ders kitaplar1 Malatya’da, Tiirk Spor Tarihi, Beden
Egitimi Bilimine Girig, Beden Egitimi ve Spor Tarihi, Spor Kazalarindan Korunma ve
flk Yardim ders kitaplar1 Erzurum’da, Temel Spor Egitimi, Spor Masaji, Spor
Psikolojisi ve Spor Sosyolojisi ders kitaplari ise Eskisehir’de hazirlanmigtir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Aragtirmada veriler s6z konusu 6gretim programlarinin yazili materyallerinin
incelenmesi ve goriisme formu ile toplanmugtir. Gériisme formu hazirlamirken beg
beden egitimi 6gretmeni ile 6n goriismeler yapilmis ve konu ile ilgili alanyazin ince-
lenmigtir. Elde edilen veriler 1s181inda goriisme formu hazirlanmig ve form egitim
programlar1 ve 6gretim alanindan iki, beden egitimi ve spor alanindan da iki olmak
tizere toplam dort 6gretim tiyesine incelettirilerek, onlarin gortis ve onerileri dogrul-
tusunda son haline getirilmis, uygulanacag: ornekleme benzer ii¢ beden egitimi
Ogretmeni ile gortisme yapilarak tepkileri alinmis ve belirlenen sorulardan arastir-
manimn amacina hizmet eden en iyi 3 soru segilmistir. Goriismeler elektronik posta
yoluyla 2009 Nisan ayinda gerceklestirilmistir.

Gorlismede sorulacak sorular goriistilecek bireylerin kolayca anlayabilmesi
i¢in agik ve belirgin bir bicimde ifade edilmis, genel ve soyut sorular olmamasina dik-
kat edilmis, kisa cevaplara neden olabilecek soru tiirlerinden olugsmamasina 6zen
gosterilmistir. Gortisme yonteminin temel boyutlar: olan gériisme formunun hazir-
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lanmas: ve test edilmesinden sonra goriismeler gergeklegtirilmigtir. Bunlarin her biri,
dikkatle tizerinde durulmasi gereken, gecerli ve giivenilir veri toplamada oldukca
onemli yeri olan agsamalardir. Nitel aragtirmada “gecerlik” bilimsel bulgularin dog-
rulugu, “gtivenirlik” ise bilimsel bulgularin tekrarlanabilirligi ile ilgilidir (Yildirim ve
Simgek, 2006).

Aragtirmada veriler icerik analizi ile degerlendirilmis, toplanan verileri agik-
layabilecek kavramlara ve iligkilere ulagilmigtir. Igerik analizi yoluyla veriler tanim-
lanmuis, belirli kavramlar cercevesinde bir araya getirilmis ve anlagilir bir bigimde
diizenlenerek yorumlanmistir. Bu 6gretim programlari 5 uygulamali, 13 teorik alan
derslerinden olustugundan genel bir bakis agisiyla incelenmistir.

Bulgular

Buna goére uygulamali derslerin 6gretim programlarinda tespit edilen aksak-
liklara asagida yer verilmistir.

9. Siuf Temel Spor Egitimi Dersi Ogretim Progranmimin 1. Unitesinin konu bag-
Iig1 Atletizm bransidir. Bu tinitenin 1. kazanimi “Atletizmin ditinyadaki kronolojik
gelisimini sorgular.” ile 2. kazanim1 “Atletizmin diinyadaki uygulanis bigimini irde-
ler.” ifadelerinin ve ayni sekilde 3. kazanimi “Atletizmin Ttirkiye’deki kronolojik geli-
simini sorgular.” ile 4. kazanimi “Atletizmin Ttirkiye’deki uygulanig bi¢imini irdeler.”
ifadelerinin benzer igerikte olmasi nedeniyle birlestirilmesi gerektigi belirtilmistir.

2. Unite Cimnastik brangidir. “II. Cimnastikte Teknikler” konusunun acilimla-
rindan olan “D. Cimnastikte Yer Hareketleri” béliimiintin alt bagliklarina temel akro-
batik hareketler grubuna giren One Elli Asma (Uberschlag) hareketinin yaninda
Geriye Elli Asma (Flick-Flack) hareketinin de verilmesinin gerektigi; 1. kazanim
“Cimnastigin diinyadaki ve Tiirkiye’deki kronolojik gelisimini irdeler.” ifadesinin 2.
kazanim “Cimnastigin diinyadaki ve Ttirkiye’deki gelisimini karsilagtirir.” ifadesi ile
benzer igerikte olmasi nedeniyle ¢ikarilmas: gerektigi ifade edilmistir.

3. Unite Ritim Egitimi ve Dans brangidir. Bu {initenin 2. kazanimi “Dansm
diinyadaki ve Tiirkiye’'deki gelistirme calismalarini irdeler.” ifadesinin 1. kazanimi
“Dansin diinyadaki ve Tiirkiye’deki kronolojik gelisimini sorgular.” ifadesi ile benzer
igerikte olmasindan dolay ¢ikarilmasi gerektigi belirtilmigtir.

4. Unite Voleybol brangidir. “III. Voleybolda Teknikler” konusunun agilimla-
rindan olan “A. Parmak Pas” tekniginin alt baghg “1. Viicut Pozisyonu” ve “B.
Manget Pas” tekniginin alt bagligr “1. Viicut Pozisyonu ve Uygulanisi” konularina
gerek olmadigy; yine “B. Manget Pas” teknigindeki “2. Degisik Uygulamalar”, “C.
Smag” teknigindeki “1. Smag Tekniginin Uygulanmast” ve “D. Blok” teknigindeki “1.
Blok Tekniginin Uygulanmas1” alt bagliklarinin ayni icerikte olmast nedeniyle ¢ika-
rilmasi gerektigi; 1. kazanim “Voleybolun diinyadaki ilk uygulanig bi¢imini irdeler.”,
2. kazanim “Voleybolun diinyadaki 6rgiitlenme stirecini ve organizasyonunu sorgu-
lar.” ve 3. kazanim “Voleybolun Tiirkiye’deki orgiitlenme siirecini ve organizasyo-
nunu agiklar.” seklinde olan ilk 3 kazanimin birlegtirilerek tek kazanim héline getiril-
mesi; 4. kazamimin “Voleybol sahasinin boliimlerini sekille gosterir.” degil, sekil tize-
rinde gosterir biciminde diizenlenmesi; 5. kazanimin “Voleybol araglarini amaglarina
uygun olarak kullanir.” ifadesinin ¢ikarilmasi gerektigi belirtilmistir. 5. kazanima
bakildiginda diger branslarda boyle bir kazanima yer verilmediginden ve bu kazani-
min 6grencilere bir yarar saglayamayacagindan islevsel bir kazanim olmadig: soyle-

@ Milli Egitim & Say1191 ¢ Yaz/2011



¢ Ozer Yildiz / Ozbay Giiven

nebilir.

5. Unite Basketbol brangidir. “III. Basketbolda Teknikler” konusunun agilim-
larindan olan “C. Sut” tekniginde “1. Sag Turnike” ve “2. Sut” seklinde olan alt bas-
Iiklarin: “1. Durarak Sut”, “2. Sigrayarak Sut” ve “3. Turnike” seklinde olmas; 3.
kazamimin “Basketbol sahasinin boliimlerini sekille gosterir.” degil, sekil tizerinde
gosterir bigciminde diizenlenmesi gerektigi belirtilmisgtir.

6. Unite Futbol brangidir. “III. Futbolda Teknikler” konusunun agilimlarindan
olan “D. Kontroller” béliimiiniin alt bagliklar1 “1. Ayak tistii Kontrol”, “2. Ayak ici
Kontrol”diir. Ancak 18. kazanim ayak ici ile 19. kazanim ise ayak tistti ile ilgilidir. Bu
iki kazanimin konu bagliklarinin siralanmasina gore yer degistirmesi; 1. kazanim
“Futbolun diinyadaki ve Tiirkiye’deki kronolojik gelisimini sorgular.” ile 2. kazanim
“Futbolun diinyadaki ve Ttirkiye’deki uygulanis bigimini irdeler.” seklinde oldugun-
dan bu iki kazamimin birlegtirilip tek kazamim héline getirilmesi; 3. kazanmimin
“Futbol oyun alaninin 6lgiilerini sekille gosterir.” degil, sekil tizerinde gosterir bigi-
minde diizenlenmesi gerektigi ifade edilmistir.

7. Unite Hentbol brangidir. “III. Hentbolda Teknikler” konusunun acilimlarin-
dan olan “A. Top Tutma, Top Atma ve Pas Cesitleri”nin alt bagliginda yer alan “4. Dis
Bilek Pas” tekniginin ¢ikarilmasiy;, “C. Top Stirme” ve “E. Perdeleme” konularinin
ayn1 isimden olusan alt bagliklarinin gerekli olmadigy; 1. kazanim “Hentbol oyunu-
nun diinyada ilk uygulanisini ve gelisimini irdeler.”, 2. kazanim “Hentbol oyununun
Ttirkiye'deki gelisimini ve Orgiitlenme stirecini sorgular.” seklinde oldugundan bu
iki kazanimin birlestirilip tek kazanim haline getirilmesi; 4. kazanum “Hentbol saha-
sinin boliimlerini sekille gosterir.” degil, sekil tizerinde gosterir bigiminde diizenlen-
mesi gerektigi ifade edilmistir.

8. Unite Yiizme brangidir. 1. kazanim “Yiizmenin diinyadaki ve Tiirkiye’deki
kronolojik gelisimini sorgular.” ile 2. kazanim “Ytizmenin diinyadaki ve Ttirkiye’deki
uygulanis bigimini irdeler.” seklinde oldugundan bu iki kazanimin birlestirilip tek
kazamim haline getirilmesi; 3. kazanim “Olimpik yiizme havuzu 6lgiilerini gekille
gosterir.” degil, sekil tizerinde gosterir biciminde dtizenlenmesi, 27. kazanim “Eller
diz Gistli pozisyonunda ¢omelik atlayis teknigini istenilen nitelikte yapar.” ifadesinin
¢ikarilmasi gerektigi belirtilmistir.

9. Unite Masa Tenisi brangidir. “III. Masa Tenisinde Teknikler” konu baghgi-
nin agilimlarindan olan “B. Forehand, Backhand Diiz Vurus Forehand, Backhand Diiz
Servis” konu baghiginda “Forehand, Backhand Diiz Servis” ifadesinin ayr1 bir baghk
olarak “C” maddesine kaydirilmasi ve aym isimle olusturulan “1. Forehand,
Backhand Diiz Vurug” ve “2. Forehand, Backhand Diiz Servis” alt bagliklarinin ¢ika-
rilmasy; “C. Forehand, Backhand, Chop (kesme)” konu baghiginin (D) maddesi olma-
s1 ve aym isimle olusturulan alt baghigin ¢ikarilmasi, “E. Forehand, Backhand Spin”
konu baghginin aym isimle olusturulan alt baghginin ¢ikarilmasi; 1. kazanim “Masa
Tenisinin diinyadaki ve Tiirkiye’deki kronolojik gelisimini sorgular.” ve 2. kazanim
“Masa Tenisinin diinyadaki ve Tiirkiye’deki uygulanig bigimlerini karsilagtirir.” ifa-
delerinin birlegtirilip tek kazanim haline getirilmesi; 6. kazanimin “Masa tenisinin
masasini sekille gosterir.” degil, sekil tizerinde gosterir bigiminde diizenlenmesi
gerektigi ifade edilmistir.

10. Unite Tenis brangidir. 1. kazanim “Tenisin diinyadaki ve Tiirkiye’deki kro-
nolojik gelisimini irdeler.” ve 2. kazanim “Tenisin diinyadaki ve Tiirkiye’deki uygu-
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lamis bigimlerini kargilagtirir.” ifadelerinin birlestirilip tek kazanim héline getirilmesi;
4. kazamim “Tenis sahasi sekille gosterir.” degil, sekil tizerinde gosterir bigciminde
dtizenlenmesi gerektigi belirtilmistir.

10. tinitedeki “III. Teniste Teknikler” konusunun ag¢ilimlarindan olan
“Forehand Smash” konu baghig “Forehand Smag” seklinde verilmelidir. Aym gekil-
de bu iinitenin 10. kazanimindaki “smash” ifadesi de “smag” olarak diizeltilmelidir.

11. Unite Badminton brangidir. “Il. Badminton Alan ve Kural Bilgisi” konu
baghiginin acilimlarindan olan “C. Badminton Malzeme Bilgisi” konu bashigina gerek
olmadigy; “IIl. Badmintonda Teknikler” konu bagliginin agilimlarindan olan “A. Raket
Tutus ve Temel Durug” béliimiindeki “1. Badmintonda Forehand Raket Tutusu”, “2.
Badmintonda Backhand Raket Tutusu” ve “3. Badmintonda Temel Durus
Pozisyonu” alt bagliklarinin tekrar diizenlenmesi; 1. kazanim “Badmintonun diinya-
daki ve Tiirkiye’deki kronolojik gelisimini sorgular.” ve 2. kazanim “Badmintonun
diinyadaki ve Tiirkiye’deki oynanis bi¢imini irdeler.” ifadelerinin birlestirilip tek
kazanim héline getirilmesi; 6. kazanim “Badminton sahasim sekille gosterir.” degil,
sekil tizerinde gosterir bigiminde diizenlenmesi gerektigi ifade edilmistir.

12. Unite Macera ve Doga Sporlar: Doga Yiirtiyiisii brangidir. Bu tinitedeki
kazanimlarda program igerigi ile kazanim siralamasinin birbiri ile uyumsuz oldugu
ve bu nedenle kazanimlarin tekrar gozden gegirilerek siralanmasi; 2. kazanimin
“Cadir kurmay sekille gosterir.” degil, “Cadir kurma agamalarint siralar.” seklinde
dtizeltilmesi gerektigi belirtilmistir.

13. Unite Oryantiring brangidir. 1. kazanim “Oryantiring branginin diinyada-
ki ve Ttirkiye’deki kronolojik gelisimini sorgular.” ve 2. kazanim “Oryantiring bran-
sinin diinyadaki ve Ttirkiye’deki uygulanis bicimlerini karsilastirir.” ifadelerinin bir-
lestirilip tek kazanim héline getirilmesi; 4. kazanim “Oryantiring bransinin yapildig:
sahalarin ozelliklerini sekille gosterir.” degil, sekil tizerinde gosterir bigiminde
diizenlenmesi; 5. kazanim “Hedef ve yon bulmak igin harita ve pusuladan yararla-
nir.”, 6. kazanim “Oryantiring yapilirken doga kosullarina uygun giysiyi belirler.”, 7.
kazanim “Haritada isaretli ve arazide dikili olan kontrol isaretlerini takip ederek
gidecegi yonti saptar.” ve 8. kazanim “Oryantiring yapilan zeminin 6zelliklerine gore
uygun ayakkabi kullanmanin 6nemini irdeler.” kazanimlarinin siralamasinin diizen-
lenmesi gerektigi ifade edilmistir.

14. Unite Izcilik ve Kampgilik brangidir. 15. kazanimin “Gerekli materyalleri
kullanarak kamp atesini yakar.” seklinde degil, “Gerekli materyalleri kullanarak
kamp atesini yakma diizenegini hazirlar.” geklinde degistirilmesi gerektigi belirtil-
mistir.

15. Unite Beyzbol brangidir. 4. kazanim “Beyzbol sahasini sekille gosterir.”
degil, sekil tizerinde gosterir bigiminde diizenlenmesi gerektigi ifade edilmistir.

16. Unite Giires brangidir. 1. kazanim “Giiresin diinyadaki ve Tiirkiye’deki
kronolojik gelisimini sorgular.” ve 2. kazanim “Gtiresin diinyadaki ve Tiirkiye’deki
uygulanig bicimini irdeler.” ifadelerinin birlegtirilip tek kazanim haline getirilmesi; 3.
kazanimin “Giires dalmnin yarisma kurallarint uygular.” degil, yarigsma kurallarini
irdeler seklinde olmasi; uygulamaya yonelik kazanimlara bilgi diizeyi gelistirilmeden
gecildiginden, bilgiye yonelik kazanimlar eklenmesi gerektigi belirtilmistir.

17. Unite Eskrim brangidir. Bu {initede de uygulamaya yénelik kazammlara
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bilgi diizeyi gelistirilmeden gecildiginden, bilgiye yonelik kazanimlar eklenmesi
gerektigi ifade edilmistir.

18. Unite Okguluk brangidir. 1. kazanim “Okculugun diinyadaki ve
Tiirkiye’deki kronolojik gelisimini sorgular.” ve 2. kazanim “Okgulugun diinyadaki
ve Tiirkiye’deki uygulanis bi¢imini irdeler.” ifadelerinin birlestirilip tek kazanmim
haline getirilmesi; 5. kazanmimin “Okgulukta miisabaka alaninin 6l¢tilerini sekille gos-
terir.” degil, sekil tizerinde gosterir biciminde diizenlenmesi; uygulamaya yonelik
kazanimlara bilgi diizeyi gelistirilmeden gecildiginden, bilgiye yonelik kazanimlarin
eklenmesi gerektigi belirtilmistir.

19. Unite Bisiklet brangidir. 1. kazanim “Bisikletin diinyadaki ve Tiirkiye’deki
kronolojik gelisimini sorgular.” ve 2. kazanum “Bisikletin diinyadaki ve Ttirkiye’deki
uygulanig bicimini irdeler.” ifadelerinin birlestirilip tek kazanim haline getirilmesi; 8.
kazanim “Yol yariglarini istenilen nitelikte ve stirede yapar.” ve 10. kazanim “Bisiklet
krosunu istenilen nitelikte ve siirede yapar.” ifadelerinin tekrar gézden gecirilmesi
gerektigi ifade edilmistir.

20. Unite Kayak brangidir. 1. kazanim “Kayagin diinyadaki ve Tiirkiye’deki
kronolojik gelisimini sorgular.” ve 2. kazanim “Kayagin diinyadaki ve Tiirkiye’deki
uygulanig bigimini irdeler.” ifadelerinin birlegtirilip tek kazamim héline getirilmesi;
uygulamaya yonelik kazanimlara bilgi diizeyi gelistirilmeden gecildiginden, bilgiye
yonelik kazanimlarin eklenmesi gerektigi belirtilmisgtir.

Temel Spor Egitimi Dersi Ogretim Programinda 20 brangin Diinyada ve
Tiirkiye’deki Durumu ve Alan ve Kural Bilgisi ile ilgili konu baghklarinda tarihsel
gelisim, alan ve kural bilgisi, tekniklere iliskin kazanimlarda birliktelik saglanmalidir.

10. Sinif Spor Masaji1 Dersi Ogretim Programinda “I. Masajin Tanimu ve Tarihi
Gelisimi” tinitesinin agilimlarindan olan “A. Masajin Tanim1” konu baghiginda masa-
jin tanimina iligkin bir kazanima yer verildigi, ancak spor masajinin tanimina iliskin
bir kazanim olmadig1; spor masaji konularinin genellikle klasik masajin 6zelliklerini
tasidig ifade edilmistir.

“Il. Sporda Masajin Kullanilig1” iinitesinde “A. Sportif Faaliyetten Once
Yapilan Masaj”, “B. Sportif Faaliyet Arasinda Yapilan Masaj” ve “C. Sportif
Faaliyetten Sonra Yapilan Masaj” konularinin genel ¢erceveyle anlatildigs, bireysel ve
takim spor branglarina iliskin 6rnek masaj uygulamalarinin da verilmesinin uygun
olacagy; bu iinitede sporda masajin kullanilisina ayrilan 2 ders saati siirenin yeterli
olmadig1 ve bu siirenin en az 6 ders saati olmas1 gerektigi belirtilmistir.

“III. Masajin Etkileri” tinitesine ayrilan ders saati siiresinin ise 10 ders saati
oldugu, bu stirenin bu {tinite i¢in fazla oldugu; tinitelerin ders siirelerinin degismesi
ile birlikte, tinitelerin ytizdelik oranlarinin da degismesi gerektigi ifade edilmistir.

“IV. Masajda Genel Prensipler” {initesinin agilimlarindan olan “C. Masajin
Dozaji” konu baghiginda branslara iliskin dozajlarda bilgilendirmenin yetersiz kaldi-
g1 belirtilmisgtir.

“V. Masajin Teknikleri” iinitesinde cesitli kaynaklarda goriilen “Presyon
(Bask1)” teknigine de deginilmesi gerektigi ifade edilmistir.

“VI. Masajda Uygulamalar” iinitesinde istenilen biitiin bélgesel uygulamalar-
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da art arda ve siireklilik gerektiren hareketlerin daha anlagilir ve istenilen gekilde
uygulanabilmesi i¢in CD veya video ile desteklenmesinin konularin daha iyi anlagil-
mastint saglayacagl, aym zamanda 6gretmen kilavuz kitabina alt yap: hazirlayacag:
belirtilmistir.

10. Sinif Spor Tesisleri ve Malzeme Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
tiniteleri Atletizm, Cimnastik, Futbol, Hentbol, Basketbol, Voleybol, Yiizme,
Badminton, Tenis, Masa Tenisi, Giires, Boks, Judo, Karate, Tekvando, Kayak
branglarinin saha yapimi, kullanimi, bakimi ve donanimu ile ilgilidir. Ornegin,
“II. Atletizm Sahasi Yapimi, Kullanimi, Bakimi ve Donanimi” iinitesinin 3.
kazanimi “Atletizmde kullanilan malzemeleri listeler.”, 4. kazanimi
“Atletizmin teknik techizatlarini tanir.” ifadelerinin birlestirilerek
“Atletizmde kullanilan malzemeleri ve teknik techizatlari tanir.” seklinde
diizenlenmesi gerektigi; bu tiir kazanimlar diger biitiin branslarda da oldu-
gundan diger tinitelerde de bu durumun diizenlenmesi gerektigi ifade edil-
misgtir.

“I. Spor Tesisleri ve Malzeme Bilgisine Giris” tinitesinin “Spor tesisleri ve mal-
zemelerini siniflandirir.” geklinde olan 1. kazaniminin, diger iinitelerin hepsinde
bransa 6zel olarak malzemelerin smiflandirilmast yapildigindan “Spor tesislerini
siiflandirir.” seklinde yeniden diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir.

“III. Cimnastik Sahasimin Yapimi, Kullanimi, Bakimi ve Donanimi” tinitesinin
1. kazanimi “Artistik cimnastik arag ve gereglerini listeler.”, 3. kazanimi “”Aletli cim-
nastik arag ve gereclerini listeler.” seklinde oldugu, ancak 3. kazanimdaki “Aletli cim-
nastik” ile 1. kazanimdaki “Artistik cimnastik” ifadeleri ayni anlam1 tasidigindan 3.
kazanimin c¢ikarilmasi gerektigi ifade edilmistir.

2009-2010 egitim 6gretim yilina kadar 11. siniflarda okutulan Spor Fizyolojisi
Dersi bu egitim yili baginda haftalik ders ¢izelgelerinde yapilan degisiklik ile 10. simif-
larda okutulmaya baglanmistir. Bu egitim yili bagina kadar 9. siniflarda Insan
Anatomisi, 10. siiflarda Antrenman Bilgisi, 11. smniflarda Spor Fizyolojisi dersleri
okutulmaktaydi. Oysa 6grencilerin gerekli anatomi ve spor fizyoloji bilgilerini aldik-
tan sonra antrenman bilgisi dersini almalar1 basamaklama agisindan daha saglikl
olacakti. Milli Egitim Bakanlig1 gerekli uyarilari dikkate alarak Spor Fizyolojisi
Dersinin 10. siniflarda, Antrenman Bilgisi Dersinin 11. siniflarda okutulmasina karar
vermistir. Arastirma bu degisiklikten 6nce yapildigindan, katilimcilar bu problemi de
ifade etmiglerdir.

10. Simuf Spor Fizyolojisi Dersi Ogretim Programinin “I. Insan Viicudu ile
Tanisma” {tinitesinde kazanimlarin sadelestirilmesi gerektigi, ¢linkii bu tinitenin
konularmin spor fizyolojisinden ziyade fizyoloji veya biyoloji ders konular1 oldugu,
spor fizyolojinde 6grencilerin 6grenmesi gereken konularin egzersizin insan viicudu-
na etkileri oldugundan agirligm buraya verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ornegin, bu
tinitenin 3. kazanimi1 “Sindirim sistemini olusturan pargalar arasinda iliski kurar.”
seklindedir. Bu kadar ayrintiya girmek, 6grencilerin spor fizyolojisinde ulasmalar1
beklenen davraniglar1 kazanmalarina bir katki saglamayacaktir.

“III. Kas Fizyolojisi” ile “IV. Kasin Kasilma Mekanizmas1” iinitelerinde birbir-
leri ile baglantili konular oldugundan birlestirilerek tek tinite olarak verilmesi ve
kazanimlarin sadelestirilmesi gerektigi, bu kazanimlardan dolay1 konularin lise sevi-
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yesinin {istiinde oldugu ifade edilmistir.

“V. Spor Fizyolojisi ve Egzersiz” iinitesinin kazanimlarinin tamamen degis-
mesi gerektigi, ¢linkii bu tinitedeki kazanimlara gore ders kitabinda verilmeye calisi-
lan “solunum ve egzersiz” ile “dolasim ve egzersiz” konularinin énem itibari ile ayr1
tiniteler olarak verilmesinin daha uygun oldugu belirtilmistir. Spor Fizyolojisi Ders
Kitabinda baz1 konularin 6gretim programindaki kazanimlardan dolay1 gereginden
fazla islendigi, bu nedenle de &gretim programindaki kazanimlarin degisiklikten
ziyade tekrar yazilmasinin daha dogru olacag: belirtilmistir.

10. Smif Spor Psikolojisi Ogretim Programimin “I. Spor Psikolojisine Giris”
tinitesinde tinite agilimlari olan “A. Psikoloji ve Spor Psikolojisi Tarumlar1”, “B.
Psikolojinin Bir Alt Dali Olarak Spor Psikolojisi” ve “Spor Psikolojisinde Problem
Alanlar1” konu bagliklar: ile kazanimlar arasinda tutarsizliklar oldugu, psikoloji ve
spor psikolojisinin tanimlar1 ve ugrag: alanlarinin 6grenciler tarafindan daha iyi yapi-
landirilabilmesi i¢in kazanimlarin yeniden diizenlenmesi gerektigi ifade edilmistir.

“IL. Ogrenme ve Ogrenme Kuramlari” {initesinin agilimlarina ve kazarimlari-
na diger 6grenme kuramlarinin da (Bilissel Kuram) eklenmesi gerektigi; “Spor psiko-
lojisi ile klasik kosullanma arasindaki iliskiyi irdeler.” seklinde olan 3. kazanimda
sportif etkinlik-psikoloji ve klasik kosullanma iliskisinin bulunamadig1 ve tekrar goz-
den gegirilmesi gerektigi belirtilmistir.

“III. Sporda Giidiillenme” {initesinin acilimlarindan olan “A. Gidi ve
Giidiilenme Kavramlar1” ile “C. Davranisin Olusumu ve Giidiilenme iliskisi” konu-
larmin aym kavramlar gergevesinde bulusturuldugu, “E. Sporcular1 Giidiileme
Stratejileri” konusunun alt basgliklarindan birisi olan “3. Korkutarak Gtidiileme” bas-
Iigiin “Korkuyu Kullanarak Giidiileme” seklinde degistirilmesinin pedagojik agidan
daha uygun olacag ifade edilmistir.

“V. Sporda Performans” iinitesinin a¢ilimlarindan olan “D. Dikkat
Kavrami” konusunun “1. Dikkatin Siiresi”, “2. Dikkatin Gelistirilmesi”, “3. Dikkatin
Yayginlastirilmas1” ve “4. Dikkatin Yogunlugu” alt bagliklar1 ve “F. Sportif
Performansin Arttirilmasinda Psikolojik Hazirhik Caligmalar1”, “1. Genel Psikolojik
Hazirlik Calismalar1” ve “2. Ozel Psikolojik Hazirlik” alt baghiklarinin incelenerek
tekrar degerlendirilmesi gerektigi belirtilmistir.

“V1. Spor ve Kisisel Ozellikler” {initesinin 3. kazamimi olan “Takim sporu ve
bireysel spor yapanlarin kisisel 6zelliklerini listeleyerek karsilastirir.” ifadesine yone-
lik bilimsel arastirmalarda geligkiler oldugu ve bu nedenle bu kazanimin degistiril-
mesi veya kaldirilmasi gerektigi ifade edilmistir.

“VIII. Sporda Liderlik ve Antrendrliik” tinitesinin acilimlarindan olan “C.
Liderlik Tipleri” konusunun “3. Liberal” tip alt bashginin spor psikolojisi ile iliskisi
olmadigindan ¢ikarilmasinin uygun olacag: belirtilmistir.

10, 11 ve 12. smiflar1 kapsayan Spor Dersi Ogretim Programinda iiniteler I.
Artistik Cimnastik, II. Atletizm, III. Basketbol, IV. Futbol, V. Hentbol, VI. Voleybol ve
VII. Yiizme branglarindan olusmaktadir. Her tinite 10, 11 ve 12. siniflarda ayni siray-
la verilmis ve 6grencilere kazandirilmak istenen beceriler sinif diizeyine gore giderek
arttirilmigtir.

10. Sinif Atletizm bransinda tinite konularinin “1. Hiz Kosular1”, “2. Orta ve
Uzun Mesafe Kosular1”, “3. Engelli Kosular” ve “4. Bayrak Kosular1” seklinde veril-
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digi, ancak kazamimlarin verildigi béliimde bu konu bagliklarinin hepsinin “Kosular”
olarak yazildig1; yine bu 4 konu bagliginda da motor beceriler ile ilgili kazanimlara
yer verildigi belirtilmistir. Ornegin, “Orta ve uzun mesafelerde ihtiyag duyulan
motor becerileri kavrayarak gelistirir.” Motor beceriler 6zel antrenman programla-
riyla uzun siireli ¢aligilarak kazanilan beceriler oldugundan, motor becerilerin tanim-
lanmasi ve 6gretilmesinin yeterli olacagi, motor becerilerin gelistirilmesine ve kaza-
nimda vurgulanmasina gerek olmadigi; ayn1 durumun 11 ve 12. Sinif Atletizm bran-
sinda da s6z konusu oldugu; “Kosular” boliimiiniin birincisinde 13. kazanim “Stirat
kogularinin mesafelerini érneklendirerek 100-200 m kosusu yapar.” ile 18. kazanim
“Stirat kosularinin mesafelerini 6rneklendirir.” ifadelerinin ayn1 oldugu ve kazanim
tekrar1 yapildig1 ve bu {initeye ¢oklu yarigmalar, yiiriiytlis ve maraton konularmin da
eklenmesi gerektigi ifade edilmistir.

11. Siif Atletizm branginda {inite konularinin “1. Uzun Atlama”, “2. Ug
Adim Atlama”, “3. Yiiksek Atlama” ve “4. Sirikla Yiiksek Atlama” seklinde verildigi,
ancak kazanmimlarin verildigi bélimde bu konu bagliklarinin hepsinin “Atlamalar”
olarak yazildigy; bu tinitede “Yiiksek atlama yapan tinlii sporcular hakkinda bilgi top-
layarak kullandiklari teknikleri kavrayarak uygular.” seklinde kazanimlarin oldugu,
ancak iinlii sporcularin tekniklerini kavramanin 6grenciler i¢in gerekli bir kazanim
olmadigi, bu kazanimlarin alanda uzmanlasmis sporculara yonelik oldugu; ayni
durumun 12. Sinif Atletizm bransinda da s6z konusu oldugu belirtilmistir.

12. Siuf Atletizm branginda tinite konularinin “1. Giille Atma”, “2. Disk
Atma”, “3. Cirit Atma” ve “4. Ceki¢ Atma” seklinde verildigi, ancak kazanimlarin
verildigi béliimde bu konu bagliklarinin hepsinin “Atmalar” olarak yazildig: ifade
edilmistir.

10. Siuf Basketbol bransinin agihimlarindan olan “3. Basketbolda Top
Stirme” konu baghiginin 7. kazanimimin “NBA basketbol miisabakalarin izler.” sek-
linde oldugu, ancak NBA’de farkli kurallar gegerli oldugundan bu kazanimin 6gren-
cileri geliskiye dtistirecegi belirtilmistir.

12. Sinif Basketbol branginin agilimlarindan olan “1. Basketbolda Savunma ve
Sistemleri” konu baghgimin 3. kazanimu “Toplu hiicum oyuncusunu bagarir.”, “2.
Basketbolda Hiicum Sistemleri” konu baghginin 4. kazanimi “Hizli hiicum yaparak
ve basamaklarini hayata gegirilir.” ile 6. kazanimi “Adam adama savunmaya kars:
hiicumu vurgular.” ve “3. Basketbolda Biittinlestirilmis Teknik Uygulamalar ve Stop
Hareketi” konu basghiginin 6. kazanim: “Basketbolda teknik kullaniminin énemini
bilerek gerceklestirilir.” ifadelerinin anlagilir hale getirilmesi; “2. Basketbolda Hiicum
Sistemleri” konu bagliginin 3. kazanimi “Hiicum dizilislerini CD’den izleyerek isim-
lendirir.” ifadesinin béyle bir CD mevcut olmadigindan diizenlenmesi gerektigi ifade
edilmigtir.

10. Simf Hentbol bransinin agilimlarindan olan “1. Hentbol Oyun Kural
Bilgisi” konu bagliginin 6. kazanim1 “Siirat ve ¢cabuklugu iligkilendirir.” ve 7. kazani-
minin “Kuvveti gelistirmesi gerektigini fark eder.” seklinde oldugu, 12. sinftaki
Hentbol tinitesinin 4. acihm1 “Hentbolda Stirat ve Kuvvet” konu baghgmin icerisinde
6 ve 7. kazanimlarin ayrintisiyla verilecegi; “Savunmanin 6nemini ve gesitlerini kav-
rar.” seklinde olan 8. kazanim ifadesinin, 10. Sniftaki Hentbol tinitesinin 4. konu bag-
Iig1 “Hentbolda Koordinasyon” boliimiinde savunma gesitlerine iliskin kazanimlar
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yoluyla zaten uygulanacagi, ayrica 11. siniftaki Hentbol {initesinin ac¢ilimlarindan
olan “3. Hentbolda Savunma ve Cesitleri” konu baslig1 bagh bagina bir konu baghg1
oldugundan s6z konusu bu 8. kazanima ihtiyag olmadig: belirtilmistir.

10. Simif Hentbol brangimin ag¢ilimlarindan olan “2. Hentbolda Pas ve
Cesitleri” konu baghiginin 4. kazanimi “Pas verme alistirmalar ile ilgili CD izlenerek
konuyu 6zetler.” ile “3. Hentbolda Top Stirme” konu baghiginin 3. kazanimi “Top
siirme calismalarin1 CD izleyerek iligkilendirir.” seklindedir. Bu kazanimlarla ilgili
herhangi bir CD hazirlanmadig igin izlenilmesinin de mimkiin olmadigy; “4.
Hentbolda Koordinasyon” konu bashigindaki kazanimlar genelde savunmaya yone-
lik oldugundan, bu konu baghgimin “Hentbolda Savunma” olarak degistirilmesi
gerektigi; ayni konu baghginin 4. kazanimi “Hizli hiicum yapmanin 6nemini kavrar.”
ifadesinin 12. smifta “1. Grup Taktigi” ve “2. Takim Taktigi” konu bagliklar: iginde
ayrt ayri verildigi ve bu nedenle de bu boliimde verilmesinin uygun olmadig: ifade
edilmistir. Ornegin, Takim Taktigi konu baghginin 8. kazanimi “Hizli hiicumun ne
oldugunu benimser.” seklindedir.

12. Smif Hentbol brangimin agilimlarindan olan “3. Hentbolda Hazirlayici
Oyunlar” konu bagliginn, 12. sinufa gelmisg bir 6grenci hentbol dersinde tiim savun-
ma ve hiicum sekillerini ve becerilerini dgrenmis olacagindan égrenciye bir gey
kazandiramayacagi, 12. simufta 6grencilerin daha ¢ok mag yaparak ogrendiklerini
uygulamak isteyecegi ve bu nedenle, bu konu bashig ile iligkili kazanimlarin 10. Sinif
Hentbol branginin acilimlarindan olan “1. Hentbol Oyun Kural Bilgisi” konu baslhigi-
nin igerisinde verilmesi gerektigi belirtilmistir.

10, 11 ve 12. smuflart kapsayan Spor Dersi Ogretim Programinda genel olarak
uzun, net ve anlasilir olmayan, zorlayic ifadelerden olusan kazamimlara yer veril-
mistir. Ornegin, 10 sinif Atletizm branginin “Kosular” olarak adlandirilan 1. bslimii-
niin 11. kazanimi “Siirat kosularinda kullanilan aletlerin adlarimi kavrayarak kosu-
larda kullanilan gort, atlet, ayakkab1 vb. donanimlari sporcuya etkilerini agiklar.” sek-
lindedir. Yine bu béliimiin 17. kazanimindaki “Stirat kosularmi sevdirici egitsel
oyunlarin 6nemini kavrayarak oynar.” ifadesi de sirf bir kazanim olusturma gayreti
ile yazilan amagsiz bir kazanimdir. 10. smmif Atletizm bransinin “Kosular” olarak
adlandirilan 4. boltimiiniin 9. kazaniminda bayrak kosusu ile ilgili sekiz kazanimi
gerceklestirdikten sonra “Bayrak kosularmin takim kosusu oldugunu bilir.” ifadesi
¢ok anlamsiz bulunmustur. 10 sif Basketbol, Hentbol ve Voleybol branslarimin ilk
tiniteleri “Oyun Kural Bilgisi” olmasina ragmen bu konuyla ilgisi olmayan “Temel
becerilerini fark eder.”, “Siirat ve ¢abuklugu iligkilendirir.”, “Kuvveti gelistirmesi
gerektigini fark eder.”, “Dost¢a oynamay1 ve kazanma kutlamayi, kaybetmeyi benim-
ser.” gibi kazanimlarin oldugu tespit edilmistir. 10. Simf Basketbol branginin agilim-
larindan olan “3. Basketbolda Top Siirme” konu baghiginin 7. kazanimi “NBA basket-
bol miisabakalarini izler.” ifadesinde “izler” ifadesinin bir kazanim olup olamayaca-
g1 da tartismaya aciktir. Bu ifadenin yerine “analiz eder”, “yorumlar” gibi ifadelerin
konulmasimin daha dogru olacag: diigiiniilmektedir. 10. stufin Yiizme branginda ser-
best yiizmenin teknik hatalar1 ve hatalarin diizeltilmesi igin neler yapilmas: gerekti-
gine iliskin kazanimlara yer verilmemistir. Ancak 11 ve 12. sinif konularinda kurba-
galama, sirtiistii ve kelebek stillerinin teknigi, hatalar1 ve diizeltmesi i¢in yapilmasi
gerekenler ele alinmistir. Dolayisi ile branglarin kazanimlarinda bir diizen ve birlik
bulunmamaktadir. Futbol bransinin kazanimlarinda uluslararas: ve ulusal federas-
yonlara deginilmis, ancak diger branslarda bu tiir bir kazanim verilmemistir. Spor
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Dersi Ogretim Programinda C)gretmen Kilavuz Kitabiin olmasi gerektigi belirtilme-
diginden, konularin uygun islenemedigi, ders isleniglerinde ve uygulamalarda yeter-
li yonlendirmelerin yapilamadig: tespit edilmistir.

11. Smif Antrenman Bilgisi Dersi Ogretim Programinin “I. Antrenman
Bilimine Girig” tinitesinin 3. kazaniminin “Tiirkiye’deki antrenman biliminin tarihsel
stirecini ve antrenman bilimi tizerine ¢alismis bilim adamlarinin ¢alismalarini 6zet-
ler.”, 7 kazaniminin ise “Antrenman bilimine yardimci diger bilimleri fark eder.” sek-
linde oldugu, ancak 3. kazanimin igeriginde antrenman bilimine yardimc diger
bilimlerden bahsedildigi i¢in 7. kazanima gerek olmadig1; aym tinitenin agilimlarin-
dan olan “C. Antrenmanin Temel Iglevleri” ile “C. Antrenmanin Temel Ozellikleri”
konu basliklarindan “Antrenmanin Temel Ozellikleri” konusuna ait bir kazanim
olmadigi, “Antrenmanin Temel 1§levleri" konusunda antrenmanin temel 6zellikleri-
ne yer verildigi ve bu nedenle de “C” maddesine gerek olmadig: belirtilmistir.

“II. Antrenmamn Temel lkeleri ve Antrenmam Etkileyen Faktérler” {initesi-
nin 12. kazanimi “Antrenmanin niteligini etkileyen faktorleri arastirarak arkadaslari
ile paylasir.”, 13. kazanimi “Antrenmani etkileyen faktorlere 6rnekler vererek bu fak-
torleri 6zetler.” seklinde oldugundan ve 6grenciler 12. kazanimda bir arastirma igeri-
sine gireceginden 13. kazanimin amacina da ulasilacagi, bu nedenle de 13. kazanimin
cikarilmasi gerektigi ifade edilmistir.

“IV. Antrenmanin Bilegenleri” {nitesinin agilimlarinin “A. Antrenmanin
Hacmi”, “B. Antrenmanin Siddeti” ve “C. Antrenmanin Yogunlugu” seklinde oldu-

1

gu, ancak “Antrenmanin Sikli$1” konusunun yogunluk ve siddet kadar énemli oldu-
gu, bu nedenle “D” maddesi olarak “Antrenmanin Siklig1” konusu ile beraber bir de
kazanim ifadesinin eklenmesi gerektigi belirtilmistir. Ayni tinitenin 5. kazanimi
“Relatif ve mutlak hacmin hesaplanmasindaki formiilleri kullanarak 6rnek bir
antrenmarnun relatif ve mutlak hacmini saptar.” ifadesinde 6grencilerin relatif ve mut-
lak hacmi bilmesinin yeterli olacagi, formiillestirmenin 6grencilerin igine yaramaya-

cag1, bu nedenle de 5. kazanimin ¢ikarilmasi gerektigi belirtilmisgtir.

“IX. Sirantrenman” tnitesinin 2, 3, 4, 5, 6 ve 7. kazanimlar: stirantrenmanin
psikolojik, fonksiyonel, performans belirtileri, nedenleri, 6nleme yollar: ve tedavi yol-
lar ile ilgili oldugundan 1. kazanim “Stirantrenmani 6zetler.” ifadesine gerek olma-
dig1 ifade edilmistir.

11. Siif Tiirk Spor Tarihi Dersi Ogretim Programinn “I. Eski Ttirklerde Spor”
initesinin agilimlarinda hem “A. Tiirklerde Spor Tarihi” hem de “C. Eski Tiirklerde
Spor” konularinin ayn1 anlama geldigi, bu nedenle bu konulardan birisinin olmas1
gerektigi; “D. Ath Tiirk Sporlar1” konusundaki “5. Cirit” ve “6. Ciindi” alt bagliklar1
Osmanlit Dénemi biniciligi oldugu icin Osmanli Dénemi ile ilgili 3. tiniteye kaydiril-
mast gerektigi; “E. Diger Sporlar” konusundaki alt bagliklara ise “Tepiik” ve
“Mizrak” konulariin eklenmesi gerektigi belirtilmistir.

“IL. Selcuklular ve Diger Tiirk Boylarinda Spor” {initesinin agilimlarindan olan
“B. Kalmuklarda Spor” konusunun “Kalmuklarin” Tiirk olup olmadiklarmin tam
olarak bilinemediginden ¢ikarilmasinin uygun olacagi, “E. Dede Korkut Destani
(Oguzlarda Spor)” konusunun I iinitede yer alan “A. Tiirklerde Spor Tarihi” baghg:
altinda Goktiirkler, Uygurlar ve Hunlarla beraber islenmesinin daha uygun olacag,
“H. Orta Gag Islam Devletlerinde Spor ve Tiirklerin Etkileri” baghgmn konunun
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mecrasindan uzaklasacag1 diistincesiyle ¢ikarilip yerine “Tiirk Sporunun Diger
Kiiltiirlerle Etkilesimi” seklinde verilmesinin daha uygun olacag: ifade edilmistir.

“III. Osmanl Déneminde Spor” {initesinin ag¢ilimlarindan olan “A. Osmanlh
Kurulug Yillarinda Spor Faaliyetleri” konu baghginin “Osmanlilarda Spora Genel
Bakis” seklinde degistirilmesinin daha uygun olacagi, hem bu tinitede hem de IV.
tinitede alt bagliklarin detaylandirilmasinin gereksiz oldugu ve gereksiz bilgi tekrar-
lara yol agacag1 belirtilmistir. Ayrica iiniteler icin “Onerilen Zaman” béliimiinde
yazilan “saat” ifadesinin sehven yazildigi, “hafta” olarak degistirilmesi gerektigi
belirtilmistir.

IV. tinite “Cumhuriyet Déneminde Spor” konu baghgimn alt baghklar: 12.
Sinif Spor Yénetimi ve Organizasyonu Dersi Ogretim Programimin konular ile 6rtiig-
mektedir. Bu nedenle, 11. Siuf Tiirk Spor Tarihi Dersi Ogretim Programinda bu
kadar ayrintili olarak verilmesine gerek yoktur. Ornegin, IV. tinitenin agilimlarindan
olan “E. Kamu Kurumlar1” konusunun alt baglklart “1. Genglik Spor il Miidiirliigi”,
“2. Genglik Merkezleri Miidtirliikleri”, “3. Spor Hizmetleri Sube Mudtirligi”, “4.
Spor Federasyonlar1” ve “5. Spor Egitim Merkezleri” seklindedir. Ayrica bu dersin
konu bagliklarinda ig¢ tutarliik agisindan mantiki bir biitiinliigiin olusturulabilmesi
i¢in konular yeniden diizenlenmelidir.

11. Sinif Spor ve Beslenme Dersi Ogretim Programinda kazanimlarmn yazildi-
g1, fakat tniteleri olusturacak ve kazanimi gercgeklestirecek konularin yazilmadigy,
bazi kazanimlarin genel ifade edildigi ve bu kazanimlarin arttirilmasi gerektigi, prog-
ram kitabinda 6gretim yontem ve teknikleri kisminin giincellenmesi, etkinlik 6rnek-
lerinin arttirilmasi, 6lgme ve degerlendirme konularinin ve formlarinin daha anlagihir
hale getirilmesi gerektigi belirtilmigtir.

11 ve 12. Sinuf Ozel Alan Calismasi Dersi Ogretim Programinda “Ogrenciler
kendi ilgi, yetenek ve becerisine uygun 6zel bir alan seger ve sectigi alan ile ilgili tist
dtizey becerileri kazanir.” seklinde olan dersin amacinin ve adinin tekrar belirtilmesi
gerektigi, ciinkii spor liselerinde siuflar 24 kisiden olustugundan, bu derste her
Ogrencinin ayri1 bir spor dalini1 segmesi durumunda, 24 ayr1 brans segilmis olacagin-
dan bu duruma okulun imkan ve sartlarimin miisait olmayacag belirtilmistir. Ogre-
tim programinda kazanimlarin yazildigy, fakat tiniteleri olusturacak ve kazanimi ger-
ceklestirecek konularin yazilmadigy, 11 ve 12. smifta okutulan bu dersin 6gretim
programindaki alt 6grenme alanlarinin gikarilarak iki paralel yilda okutulacak sekil-
de diizenlenmesi gerektigi ifade edilmistir.

Ayrica 11 ve 12. Sinif Ozel Alan Calismasi Dersi Ogretim Programi genelinde
kazammlarda yer alan kavramlarda ve terimlerde tutarhilik olmadig: (6rnegin “hare-
ki” kelimesinin kullanilmas: gibi); programda yer alan tiniteler ile kazanim sayilar
arasinda bazi orantisizliklar oldugu; tinitelerin bir kisminda kazanim sayilarinda asi-
riya kagildig1 ve gereksiz ayrintilara yer verilen kazanimlarin oldugu belirtilmistir.
Ornegin, VI. tinitede 24 kazanim varken, diger 6 tinitede en fazla 11 kazanim bulun-
maktadir.

“II. Atatiirk ve Spor” iinitesi kazanimlarinin diger {initelere dagitilmasi gerek-
tigi, ciinkii 6grencilerin bu iinitede en az 6 hafta Atatiirk ve Spor ile ilgili bilgileri
goreceginden ders konularindan uzaklasacagi belirtilmistir.

“VI. Alamyla Ilgili Teknik ve Taktik Bilgisi” tinitesinin “Alanimin Teknik
Bilgisi” ve “Alaninin Taktik Bilgisi” seklinde iki ayr1 tiniteye boliinmesinin uygun
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olacagi, psikomotor alanla ilgili kazanimlarin tekrar gozden gecirilmesi, baz1 gerek-
siz kazanimlar ile baz1 gerceklestirilmesi ¢ok zor kazanimlarin ¢ikarilmasi gerektigi
ifade edilmistir. Bu tinitede “Yaraticilik yetenegini kullanarak alan igerisinde orijinal
bir teknik geligtirir.”, “Gelistirdigi orijinal teknigi beceri haline getirir.” gibi gercek-
lestirilmesi ¢ok zor kazanumlarin oldugu goriilmiistiir. Spora yonelik temel becerileri
gelistirilmeye calisilan spor liselerindeki 6grencilerin bu tiir kazanimlar1 genelde ger-
ceklegtiremeyecegi diistiniilmektedir. Bu tiir kazanimlar tist diizeydeki baz1 profes-
yonel sporcularin ulagabilecegi hedeflerdir.

12. Smif Egitsel Oyunlar Dersi Ogretim Programinda kazanimlarmn yazildigs,
fakat tiniteleri olusturacak ve kazanimi gergeklestirecek konularin yazilmadigs; prog-
ram genelinde yer alan “Oyun” ve “Egitsel Oyun” kavramlarmin kazanimlarda
dogru kullanilmadig1 veya tam olarak dogru ifade edilemedigi belirtilmistir. Aslinda
oyunun ustlendigi gorev zaten egiticidir. Buna ragmen, bazi kazanimlarda egitsel
oyun, bazi kazanimlarda oyun kavrami kullanilarak kavram kargasasi yaratilmustir.

“II. Egitsel Oyun Hazirlama” tinitesinde eksik kazanimlara bagli olarak konu-
larin yetersiz kaldigi, bu tinite programin temelini olusturan ve diger {initelerin sekil-
lenmesini saglayan bir yapiya sahip oldugundan, bu iiniteye eklenecek kazanimlarin
diger tinitelerdeki eksikliklerinde diizelmesini saglayacag1; programda yer alan {ini-
telerin bir kisminda kazanim sayilarinda asirtya kagildig1 ve gereksiz ayrintilarin
oldugu belirtilmigtir. Ornegin, “IIl. Egitsel Oyun Oynama” {initesi 34 kazanimdan
olusmus ve gereksiz ayrintilara yer verildigi tespit edilmistir. Oysa diger 5 tinitede en
fazla 18 kazanim oldugu goriilmiistiir. Bu da tinitelerin kazanim sayilar1 arasinda bir
orantisizlik oldugunu gostermektedir.

Egitsel Oyunlar Dersi Ogretim Programinda yer alan bazi kazanimlarin nasil
kazandirilacag diistiniilmedigi icin gergeklikten uzaklagildig1 ifade edilmistir. Orne-
gin, “IV. Sportif Oyunlar” tinitesinin 17. kazanimi “Atatiirk’tin sevdigi oyunlar1
seger.”, 18. kazanimi ise “Atatiirk’tin sevdigi oyunlari oynar.” gseklindedir.
Atatiirk’iin sevdigi egitsel oyunlarla ilgili tarihte yeterli bir bilgiye rastlanamadigs;
ayrica bazi kazanim ifadeleri yoruma acik oldugundan 6gretmenlerin etkinlik hazir-
lamasinda, konularin iglenisinde ve 6lgme-degerlendirmede birliktelik saglanamaya-
cagi belirtilmistir.

12. Siuf Ritim Egitimi ve Dans Dersi Ogretim Programinda kazammlarin
yazildig1, ancak tiniteleri olusturacak ve kazanimlari gergeklestirecek konu baglikla-
rinin verilmedigi; program genelinde kazanimlarin tekrar gozden gegirilmesi gerek-
tigi; bazi kazamimlarin genel ifade edildigi, bu kazamimlarin daha da arttirilmasi
gerektigi ifade edilmistir. Ozellikle 2 ve 3. iiniteler uygulama gerektiren dans ve halk
oyunlarindan olustugundan, bu konularin daha kolay algilanabilmesi i¢in CD ile des-
teklenmesinin faydali olacagi; dgretim programinda 6gretim yontem ve teknikleri
kisminin giincellenmesi, etkinlik 6rneklerinin arttirilmasi, 6lgme ve degerlendirme
konularimin ve formlarin daha anlagilir hale getirilmesi gerektigi belirtilmigtir. Ayrica
“III. Cagdas Salon Danslar1 ve Geleneksel Tiirk Halk Danslarimiz” tinitesinin 10.
kazammu “Tiirk halk danslarim tiir 6zelliklerine gore halk oyunlarin siuflandirir.”
ifadesindeki anlam karmagasinin giderilmesinin uygun olacag: ifade edilmisgtir.

12. Sinif Spor Sosyolojisi Dersi Ogretim Programinda “I. Spor Sosyolojisine
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Girig” tinitesinin agilimlar1 “A. Sosyolojinin Tammu ve Ilgili Temel Kavramlar1”, “B.
Sosyolojinin Alanlar1” seklinde oldugundan “C” maddesi olarak “Spor Sosyolojisine
Girig” ve alt bagliklar olarak da “1. Spor Sosyolojisinin Tanim1 ve Amaglar1”, “2. Spor
Sosyolojisinin Tarihgesi” alt baghklarinin eklenmesi gerektigi; bu tinitenin 3. kazani-
mi olan “Sosyolojinin bir alt alan1 olarak spor sosyolojisini arastirarak elde ettigi
sonuglar1 6rneklendirir.” ifadesi yerine 3. kazanimin “Spor sosyolojisini tanimlayarak
amaglarim ve tarihgesini agiklar.” seklinde olmasinin daha dogru olacag: belirtilmis-
tir.

“II. Toplum ve Temel Sosyal Kurumlar” iinitesinin “A. Toplum Kavrami1”, “B.
Toplumun Temel Ozellikleri”, “C. Kiiltiir ve Spor Iligkisi”, “C. Sosyal Kurum” ve “D.
Temel Sosyal Kurumlar” seklinde olan agilimlarindan “D” maddesine “Temel Sosyal
Kurumlar ve Sporla Tliskileri” ifadesinin eklenmesi gerektigi ifade edilmistir.

“III. Sosyallesme ve Grup Kavrami” seklinde olan bu tinite konu basliginin
“Sporda Sosyallesme ve Grup Kavrami” seklinde olmasinin daha dogru olacag: belir-
tilmistir.

“IV. Sosyal Degisme ve Spor” iinitesinin agihmlarindan olan “H. Herkes Igin
Spor” konu baghginin icerik olarak 8. tinite olan “Serbest Zaman ve Spor” konusuna
daha uygun olacag, bu tinitenin 10. kazanimi “Sporun herkes icin gerekli oldugunu
benimser.” ifadesinin de 8. iinitenin kazanimlarina dahil edilmesi gerektigi ifade edil-
migtir.

“VIII. Serbest Zaman ve Spor” iinitesinin agilimlarindan olan “A. Serbest
Zaman ve Etkinlikler” konu bagliginin “Serbest Zaman ve Spor Etkinlikleri” seklinde
olmasi gerektigi belirtilmistir.

12. Sinif Spor Yonetimi ve Organizasyonu Dersi Ogretim Programinda “IV.
Yurt Ici Spor Faaliyetlerinin Organizasyonu” tinitesinin “B. Organizasyon Ile ﬂgili
Olusturulacak Komiteler”, “C. Kurulmasi Gerekli Komiteler” ve “C. Spor
Faaliyetlerini Kimler Organize Edebilir” konulart ile ilgili kazanimlara yer verilmedi-
gi; “B. Organizasyon Ile flgili Olusturulacak Komiteler”, “C. Kurulmast Gerekli
Komiteler” konularina “Komiteler” kelimesinden 6nce “Alt”, “Ust” kelimeleri eklen-
mediginden konularin ayn1 anlamlari igerdigi ifade edilmistir.

“V. Uluslararas1 Spor Faaliyetlerinin Organizasyonu” {initesinin ac¢ilimlarin-
dan olan “A. Organizasyon Ile Ilgili Olusturulacak Komiteler”, “B. Uluslararasi Spor
Organizasyonlarinin Amaci”, “C. Kurulmas: Gerekli Komiteler” ve “C. Spor
Faaliyetlerini Kim Organize Edebilir” konular ile ilgili kazanimlara yer verilmedigi;
“A. Organizasyon Ile Ilgili Olusturulacak Komiteler”, “C. Kurulmast Gerekli
Komiteler” konularina “Komiteler” kelimesinden 6nce “Alt”, “Ust” kelimeleri eklen-
mediginden konularin ayni anlamlar1 igerdigi belirtilmistir.

“VI. Tiirk Spor Tegkilat1” {initesinin agilmlarindan olan “F. Mahalli idareler”
konusuna yonelik bir kazanima yer verilmedigi ifade edilmistir.

9. Sinif Insan Anatomisi, 9. Sinuf Beden Egitimi Bilimine Giris, 10. Siruf Spor
Kazalarindan Korunma ve Ilk Yardim ve 10. Sinif Beden Egitimi ve Spor Tarihi Dersi
Ogretim Programlarmin igerik, 6grenme-dgretme siireci ve dlgme degerlendirme
boliimlerinde herhangi bir aksakligin olmadig: belirtilmigtir.
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Ancak 10. Sinif Beden Egitimi ve Spor Tarihi Dersi Ogretim Programinin 1.
tinitesi “Beden Egitimi ve Spor” iinitesinin 5. kazanimi1 “Beden egitimi ile ilgili s6z ve
vecizeleri yorumlar.” ifadesi, 9. Sinif Beden Egitimi Bilimine Giris Dersi Ogretim
Programinin 1. tinitesi “Beden Egitimi ve Spor” konusunun 3. kazanimi ile aynidir.
Ayrica Beden Egitimi ve Spor Tarihi Dersinin bu ilk iinitesinde verilen kazanimlar,
genelde Beden Egitimi Bilimine Girig Dersinin ilk tinitesinde de verilmektedir. Bu
nedenle, Beden Egitimi ve Spor Tarihi Dersinin ilk iinitesine tarihsel gelisim siiregle-
ri ile ilgili kazamimlarin eklenmesi daha dogru olacaktir.

Tartisma ve Sonug

Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Spor Alani Dersleri igin gelistirilen 6gretim
programlari 2006 yili sonunda tamamlanmistir. Bu 6gretim programlarina yoénelik
kitap yazma galismalarina ise 2008 yili baginda baslanmis ve hélen yazimi tamam-
lanmak {tizere olan birkag kitap bulunmaktadir. Ogretim programlarini hazirlatma
gorevi MEB Ortasgretim Genel Miidiirliigii tarafindan Erzurum, Eskisehir, Malatya
ve Trabzon i1 Milli Egitim Miidiirliklerine verilmis, bu illerde bulunan tiniversitele-
rin akademisyenlerinden danisman destegi alinmistir. Ancak, bu akademisyenlerin
beden egitimi ve spor alaninin hangi dalinda uzman olduklarina dikkat edilmeden,
akademik destek beklenmistir. Ornegin, spor y6netimi alaninda uzman akademis-
yenden beden egitimi ve spor 6gretmenligi ile ilgili danismanlik, antrenérliik egitimi
alaninda uzman akademisyenden de spor yonetimi ile ilgili danismanlik beklenmis-
tir. Bu da 6gretim programlarinda cesitli aksakliklarin olmasina yol agmistir. Ogretim
programlarinin gelistirilmesi asamasinda gorev alan 6gretmenlerin cogunlugu, kitap
yazim asamasinda gorev almamuistir.

Temel Spor Egitimi, Spor, Spor Masaji, Egitsel Oyunlar ve Ritim Egitimi ve
Dans dersleri uygulamali dersler oldugundan, ders kitaplarinda konularin uygun
islenemedigi ve uygulamalarda yeterli yonlendirmelerin yapilamadig tespit edilmis-
tir. Ogretim programlarinin revizyonu ile birlikte ders kitaplarmin, benzer iglenis ve
igerikte olan diger derslere ait egitim materyalleri de dikkate alindiginda 6gretmen
kilavuz kitab: olarak degerlendirilmesi, derslerin igerigi ve iglenisi agisindan daha
etkin olacaktir.

Temel Spor Egitimi, Spor, Spor Masaji, Egitsel Oyunlar, Ritim Egitimi ve Dans,
Spor Fizyolojisi, Spor Psikolojisi, Spor Sosyolojisi, Ozel Alan Calismasi, Antrenman
Bilgisi, Spor Tesisleri ve Malzeme Bilgisi, Spor Yonetimi ve Organizasyonu, Tiirk
Spor Tarihi, Beden Egitimi Bilimine Girig, Beden Egitimi ve Spor Tarihi, Spor ve
Beslenme dersleri 6gretim programlarinda genel olarak; iiniteler ve kazanimlar ara-
sinda baglantili gegislerin olmadigy, tinitelerde bazi kazanimlarin eksik yazildig1 veya
anlam olarak birbirinin tekrar: kazanimlarin oldugu, bazi kazanimlarin benzer ige-
rikte olmasi nedeniyle birlestirilmesi, baz1 kazanimlarin sadelestirilmesi gerektigi,
bazi tinitelerin konulari ile kazanimlari arasinda tutarsizliklar oldugu, bazi tinitelerin
konu bagliklari ile ilgili kazanimlara yer verilmedigi, baz tinitelerde eklenmesi veya
¢ikarilmasi gereken konular oldugu, bazi tinitelerde konu basliklarinin ayni igerikte
olan alt bagliklarinin ¢ikarilmasi gerektigi, bazi tinitelerde program igerigi ile kaza-
nim siralamasinin birbiri ile uyumsuz oldugu, bazi kazanimlarin siralamalarinin yer
degistirilmesi gerektigi, baz1 tinitelerin konu basliklarinda degisiklikler yapilmasinin
gerekli oldugu, tinitelerde bazi terimlerin dogru kullanilmadigi, bazi 6gretim prog-
ramlarinda kazanimlarin yazildig: fakat kazanimi gergeklestirecek konularin yazil-
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madig1, kazanimlarda yer alan bazi kavramlarda ve terimlerde tutarlilik olmadigs,
baz1 6gretim programlarinda 6gretim yontem ve teknikleri kisminin giincellenmesi,
etkinlik 6rneklerinin arttirilmasi, 6lgme ve degerlendirme konularinin ve formlarinin
daha anlagilir hale getirilmesi gerektigi, baz: tiniteler i¢in 6nerilen zaman ve agirhigin
uyumlu ve dengeli olmadig1 goriilmiistiir.

Bu nedenlere bagl olarak Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Spor Alani Dersleri
Ogretim programlarinda igerik ve 6grenme-6gretme stireclerinde eksikliklerin bulun-
dugu, 6gretim programlarimin gozden gegirilerek revize edilmesi gerektigi, ders
kitaplarinin da yapilacak revizyon sonrasinda yeniden diizenlenmesinin uygun ola-
cag1, uygulamali derslerde 6gretmen kilavuz kitaplarmin da olmas: gerektigi tespit
edilmisgtir.
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Abstract

In this research has been aimed to evaluation of the Fine Arts and Sports
High Schools Sports Domain Courses Curriculums’. In research has been used
document review technics and interview method from methods of qualitative
research. In research’s sample has been composed of 35 physical education teac-
hers, one philosophy teacher, one guidance counselor, four programme deve-
lopment specialist and four measurement and evaluation specialist with the
inclusion of 45 teachers and specialists. The data had been collected with docu-
ment review and interview form. The data had been analysed with content
analysis. In research result, Fine Arts and Sports High Schools Sports Domain
Courses Curriculums have been determined deficiency of content and learning
teaching processes, revision of curriculums and then rearranging of coursebo-
oks and required teacher guide books for applied courses.
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BEDEN EGITIMi OGRETMENLERININ
HIZMETICi EGITIM PROGRAMLARINI
DEGERLENDIRMESi
Pervin AVSAR*

Ozet

Bu ¢alisma resmi ve 6zel ortadgretim ve ilkogretim okullarinda gorev
yapan beden egitimi 6gretmenlerinin, kendilerine yonelik hizmet ici egitim pro-
gramlarini degerlendirilmesine yoneliktir. Tarama modelinde olan bu calis-
manin evreni Ankara’daki resmi ve 6zel ortadgretim ve ilkogretim okullarinda
gorev yapan 1100 beden egitimi Ggretmeninden olusmaktadir. Calismanin
ornekleminde 77’si kadin 110"u erkek olmak tizere 187 beden egitimi 6gretmeni
yer almugtir. Orneklem gurubuna 2 béliimden olugan anket uygulanmistir. Elde
edilen veriler SPSS programinda frekans ve yiizde dagilimlarina bakilarak
¢6ztimlenmistir. Cikan sonuglara gore; hizmet ici egitim uygulamalarina beden
egitimi 6gretmenlerinin 1- gondillii katilim, 2- programlarin siiresi, 3- uygulama
yerinin kosullar1 ve egitim donanimmnin uygunlugu, 4- programda goérev alan
Ogretim gorevlilerinin alan yeterlilikleri ve yetiskin egitimi yeterlilikleri
bakimindan yetersiz gortilmektedir. Ayrica hizmet ici egitim programlarinda
basar1 ve program degerlendirmesi bakimindan yetersizlikler oldugu
goriilmektedir. Sonug olarak, beden egitimi 6gretmenlerine yonelik olarak
diizenlenen hizmet ici egitim programlarinda beden egitimi 6gretmenlerinin
gereksinim ve beklentilerini karsilama diizeyi bakimindan yetersizlikler oldugu
gozlenmektedir.

Anahtar So6zciikler:

Beden egitimi, 6gretmen, hizmet ici egitim, degerlendirme

Giris

Yagamin her alaninda degisim siirekli olduguna gore, 6gretmen egitimine de
mesleki yagsanti boyunca devam etmesi gereken bir siire¢ olarak bakilmalidir (Bagc
ve Simgek, 2000). Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme yollarindan birisi ve belki de
en Onemlisi, yasam boyu ogrenme siirecinin bir parcasi olan hizmetin iginde
egitimdir. Her an yenilenmeye ve degismeye agik bir meslege sahip olan 6gretmen-
lerin yagam boyu 6grenenler olmasinda hizmet ici egitim programlarinin énemli bir
yeri vardir.

Hizla geligen teknoloji ile yeni bilgi ve iletisimin etkili olarak kullanabilmesi
icin 6gretmenin giiglii, stirekli, planh bir hizmet i¢i egitim faaliyeti icinde olmasinin
gerekliligi giiniimiizde daha da artmigtir (Cordan, 1998).

Demirhan’a (2002) gore sisteme giren bir 6gretmen igin yiiksek 6gretim kuru-

*

Ayranct Anadolu Lisesi Beden Egitimi Ogretmeni
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munda kazanilan nitelikler yeterli olmamakta, stireg icerisinde siirekli gelisme bek-
lenmektedir. Bu nedenle, meslek yasami boyunca Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
devamli bir degerlendirmeye tabi tutulmasi gerekir. Zaten 6gretmen olmanin ve
niteligi ytikseltmenin geregi ve yolu da bu olmalidir.

Beden egitimi ve spor, kapsami ¢ok genis ve her gecen giin igerisine dahil olan
yeni spor dallar1 ve yenilenen bilgi aglariyla her an gelisebilen bir egitim alanidur.
Ayni zamanda kiiltiir aktarimi, kiiltiirler arasi etkilesim gibi islevleri de igerisinde
barindirir. Sporcular gerek ulusal miisabakalarda gerekse uluslararas: miisabakalar-
da, bulunduklar1 y6renin ve kendi {tilkelerinin kiiltiirtinii yansitirlar. Sadece kiiltiir
aktarimi konusu i¢in bile beden egitimi dersi ve dolayisiyla beden egitimi 6gretmeni
¢ok 6nemlidir. Dolayisiyla beden egitimi 6gretmenine verilecek hizmet i¢i egitiminin
de 6nemi buytktiir (Yoncalik, 2004).

Yapilandirmaci yaklagimla olusturulmus Beden Egitimi Ogretim Programina
gore; beden egitimi dersinin amaci, grencilerin yagsam boyu kullanacaklar: hareket
becerileri ile fiziksel etkinliklere 6zgii bilgi, duygu ve toplumsal 6zellikleri kazan-
malar1 ve saghg gelistirici etkinliklere yasam boyu katilmalaridir (MEB, 2007, s.11).
Beden egitimi dersi spora, elit sporculugun alt yapisini yetistirmek, kitle sporu olus-
turmak ve genel egitime katkilar saglamak agisindan 6nemlidir. Bu nedenle beden
egitimi ve spordan cikarlar saglamay1 planlayan tilkeler, bu konularda biyiik
yatirimlar ve bilimsel arastirmalar yapmaktadirlar. Biitiin diinyanin tizerinde ¢ok
fazla durdugu ve her agidan éneminin farkina vardigi beden egitimi ve spordan
yeterince faydalanabilmek icin, 6nemli bir kitleye ve yas grubuna hitap eden beden
egitimi 6gretmenlerinin bu gelisme ve degismelerden haberdar edilmesi gerekmek-
tedir (Karakiigiik, 1989,s.5).

Karakiigiik (1989) ve Bilge'nin (1989) beden egitimi 6gretmenlerinin yetigtir-
ilmesine yonelik olarak yaptigi bir arastirmanin, beden egitimi 6gretmenleri igin
dtizenlenen hizmet i¢i egitim programlarinin tiiriine ve etkiligine yénelik oldugu
goriilmektedir. Bu galigmaya gore hizmet i¢i programlarinin degerlendirilmesinin
beden egitimi 6gretmenleri tarafindan yapilmadig1 gozlenmektedir. Bununla birlikte
Bilge (1989)'ye gore Cumhuriyet dénemi boyunca beden egitimi spor gretmenleri
i¢in agilan hizmet i¢i kurslar Genglik ve Spor Bakanliginin kurulmasindan sonra, sis-
temli olarak ele alindig1 halde, kurslarin siiresinin kisa olmasi ve verilen egitimin gok
yonlii olusu istenen amact gergeklestirememistir. Ayrica, bu kurslara katilan beden
egitimi dgretmenleri i¢in yaz ve kg tatili gibi telakki edilmesi de hizmet i¢i egitim
kurslariin amacini olumsuz yoénde etkilemistir Bu kurslar Milli Egitim Bakanliginca
amaglarmin tersi yontinde bir uygulamayi baslattig1 gerekgesiyle kaldirilmistir. Diger
taraftan beden egitimi 6gretmenleri i¢in diizenlenen hizmet ici egitim programlarinin
degerlendirmesiyle ilgili yapilan bir arastirmada ise 6gretmenlerin egitim program-
lar1 planlanmadan 6nce kendi goriiglerinin alinmas: ve ihtiyaglarimin belirlenmesini
istedikleri goriilmektedir (Avsar, 2006, s.126).

Amag

1960 yilindan bugiine kadar diger dallarda oldugu gibi beden egitimi dalinda
da 6gretmenler gesitli kurumlar tarafindan hizmet ici egitime tabi tutulmuslar ve
tutulmaktadirlar. Bu etkinliklerin etkililigini anlamak igin, caligmalarin deger-
lendirilmesi ve degerlendirme sonugclarina gore eksikliklerin tespit edilmesi gerekir.
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Bu baglamda, bu arastirmanin amaci beden egitimi 6gretmenlerinin kendilerine
yonelik hizmet ici egitim programlarim degerlendirmesidir.

Yontem

Bu ¢alismanin evrenini Ankara’daki resmi ve 6zel ortadgretim ve ilkogretim
okullarinda gorev yapan 1200 beden egitimi 6gretmeni olusturmaktadir. Evren, 81
ilde gorev yapan 16000 beden egitimi 6gretmeninden sadece Ankara’da gorev yapan
1200 beden egitimi 6gretmeni esas alinarak belirlenmistir. Calismaya, 77’si kadn,
110"u erkek olmak tizere 187 beden egitimi 6gretmeni katilmistir. Calisma “tekil tara-
ma” modelinde, nedir sorusuna yanit arayan betimsel bir arastirmadir.

Orneklem, tesadiifi eleman &rneklemi teknigi ile secilmistir. Calismaya veri
toplama araci olarak anket kullanilmistir. Anket gelistirilirken benzer araglar incelen-
mis, gerekli ve uygun bulunan bazi maddelere yer verilmistir. Sorularin yeterince
actk olup olmadiginin anlagilmasi amaciyla anketin 6n uygulamasi yapilmustir.
Olusturulan anket taslaginin, arastirma amaclarimi gergeklestirecek igerikte olup
olmadigini anlamak ve yiiz gegerliligine bakmak amaciyla uzman goriisiine bagvu-
rulmustur.

Beden egitimi 6gretmenlerinin hizmet ici egitim programlarina iligkin gortis-
lerini ortaya ¢ikarmak amaciyla anketin A boltimiinde 20; B bolimiinde; C
boliimiinde 14, D boliimiinde 9, E boliimiinde 5 madde sunulmustur. Bu maddeler,
var olan hizmet ici egitim etkinliklerinin 6gretmenlerin gereksinimlerini, beklenti-
lerini karsilayip karsilamadigina iliskindir. Anket, beden egitimi &gretmenlerinin
hizmet i¢i egitim etkinlikleri hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan 8
boliimden olugsmustur. Maddelerin ¢ogunda 6gretmenlerin ¢ekincelerini de rahatlik-
la dile getirmelerini saglayan besli derecelendirme 6l¢egi, baz1 maddelerde agik uglu
sorular kullanilmistir.

Arastirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 11,0 istatistik paket
programi kullanilmus, frekans, ytizde ve aritmetik ortalama dagilimina bakilmustir.

Bulgular ve Yorum

1. Beden Egitimi Ogretmenlerinin Hizmet i¢i Egitim Programlarina iligkin
Goriisleri

Agagida beden egitimi 6gretmenlerinin hizmet ici egitim programlarina iligkin
goriislerinin yer aldig1 Tablo 1’de verilmektedir.

@ Milli Egitim & Say1191 @ Yaz/2011



@ Pervin Avsar

Tablo 1. Beden Egitimi Ogretmenlerinin Hizmet i¢i Egitim Programlarina
iliskin Goériisleri

Hig¢ Cok az Kismen Olduk¢a | Cok

A)

N* | f % | f % f % f % f % | X | SS

6. Hizmet ici egitim
etkinliklerinde diger 184 | 1 5|12 65 |44 23,8 | 86 | 46,5 |41 |22,2|3,81| ,90
meslektaslarimla tanigmak

¢ok 6nemlidir.

8. Hizmet igi egitim
programlari planlanirken
ihtiyaclarimiza iligkin 179 |58 | 322 | 62 | 344 | 35 194 | 19 | 10,6 5128 (215/1,09

goriislerimiz alinmaktadir.

15. Engelli 6grencilere kars:
nasil bir tutum ve gretim
yontemi uygulayacagim 137 |44 | 32,1 | 43 | 31,4 | 32 234 | 16 11,7 2 11,5 |218]1,06

verilmektedir.

16. Teknolojiyi derslerimde
nasil kullanmam gerektigi | 134 | 25 | 185 | 42 | 31,1 | 43 31,9 | 23 | 17 1 |,7 |2/48(1,02

ogretilmektedir.

hizmet i¢i egitim programlarina daha 6nce katilmis olma durumunu gerektirdiginden egitim programlarina
katilmamig 6gretmenler bu maddelere yanit vermemiglerdir. Buradan da 6gretmenlerin anketi ciddiye
aldiklar1 ve gergekgi bir sekilde maddelere yanit verdikleri anlasilmaktadir.

Cikan sonuglara gore, 6gretmenler A boliimtindeki 20 maddeden 16’sina “kis-
men” diizeyinde katilmaktadirlar. Bunlardan tigtine (8, 15 ve 16. maddeler) ise “hi¢”
ve “¢ok az” diizeyinde (%50 nin tizerinde) katildiklar1 goriilmektedir. Gortigiilen
Ogretmenler, maddelerden yanlizca birisine (6. madde) “olduk¢a” ve “cok”
diizeyinde (%68,7) katilmaktadirlar. Bu sonuglar, beden egitimi 6gretmenlerinin
hizmet ici egitim programlarinda meslektasglariyla tanismay1 6nemsedikleri ve
katildiklar1 programlarin bu beklentiyi karsilamakta basarili oldugunu gostermekte-
dir. Fakat, beden egitimi 6gretmenlerine yonelik hizmet ici egitim programlarinin
gesitli boyutlarinin var olan durumunun, olmas: gereken duruma uyup uymadigini
yoklayan diger 19 maddeye katilim diizeyinin “kismen” ve altinda olmasy; “planlt ve
kisith” bir stireg olarak hizmet i¢i egitim programlarinin diizenlenmesi ve uygulan-
masina iliskin kokld, ilkesel diizeyde yetersizlikler oldugunu diistindirmektedir.
Ozellikle hizmet ici egitim programlari planlanirken 8gretmenlerin goriiglerinin alin-
masi, engelli 6grencilere ders icinde nasil bir tutum takinilmasi gerektigi ve 6gretim
yontemleri uygulanacaginin bilinmesi ve son olarak teknolojinin beden egitimi ders-
lerinde nasil kullanilmas: gerektigi konusunda 6gretmenlerin hizmet ici egitim pro-
gramlarini yetersiz buldugu gortilmektedir. Bir bagka deyisle, beden egitimi 6gret-
menlerinin gereksinimlerinin ve beklentilerinin kargilanma diizeyi yetersizdir.
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2. Beden Egitimi Ogretmenlerinin Kendilerine Yonelik Hizmet igi Egitim
Etkinliklerine Katilma Bicimlerine iliskin Goriisleri

Asagida beden egitimi 6gretmenlerinin kendilerine yonelik hizmet ici egitim
etkinliklerine katilma bicimlerine iliskin goriisleri Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Beden Egitimi Ogretmenlerinin Kendilerine Yonelik Hizmet i¢i
Egitim Etkinliklerine Katilma Bi¢imleri

Hig Cok az Kismen Oldukca| Cok

B)
N* | f % | f % f % f % f % | X | SS

2. Ztimremdeki biitiin
ogretmenler hizmet igi
egitime ¢agirldiklarinda 170 | 49 | 283 | 42 | 243 | 39 22,5 | 28 162 | 11| 6,4(2,41|1,28
ben de zorunlu olarak

katilryorum.

4. Amirlerim hizmet ici
egitim etkinliklerine 174 | 54 | 309 | 42 | 24 37 21,1 | 28 16 12| 6,9 (2,40|1,29

katilmamu tesvik ediyorlar.

Tablo 2. de gortildiigii tizere goriisiilen 6gretmenler 2 ve 4. maddelere “gok
az” diizeyinde katilmaktadirlar. Beden egitimi 6gretmenleri “ziimremdeki biitiin
ogretmenler hizmet i¢i egitim etkinliklerine ¢agrildiginda ben de zorunlu olarak
katiliyorum” goriisiine ve “amirlerim hizmet i¢i egitim etkinliklerine katilmam
tesvik ediyorlar” goriisiine “hi¢” ve “¢ok az” diizeyinde (% 50'nin tizerinde) katil-
maktadirlar. Bu sonugtan yola ¢ikarak, tiim beden egitimi 6gretmenlerinin ayni
anda cagirildiklar: hizmet igi egitim etkinliklerinin say1 olarak fazla diizenlenmedigi
sOylenebilir. Ya da diizenlenen hizmet ici egitim etkinliklerine herkesin katilmasi
zorunlu tutulmuyor, isteyenin katilabilecegi hizmet ici egitim etkinlikleri diizenlen-
mektedir denilebilir. Diger taraftan 4. madde igin idarecilerin 6gretmenlerin hizmet
ici egitim etkinliklerine katilmasini desteklemedikleri sdylenebilir. Idarecilerin ders-
lerin bos ge¢mesini istememesi bunda 6nemli bir etken olabilir.

3. Beden Egitimi Ogretmenlerinin Hizmet i¢i Egitim Programlarinin; Siiresi,
Uygulama Yerinin Kosullar1 ve Egitsel Donanimina Iliskin Goriisleri

Asagida beden egitimi 6gretmenlerinin hizmet igi egitim programlarinn;
siiresi, uygulama yerinin kosullar1 ve egitsel donanimina iligkin gortigleri Tablo 3 ‘de
verilmektedir.

Tablo 3. Beden Egitimi Ogretmenlerinin Hizmet i¢i Egitim Programlarinin;
Siiresi, Uygulama Yerinin Kosullar1 ve Egitsel Donanimina fliskin Gériisleri
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Hig Cok az Kismen Olduk¢a| Cok
Q) -
N* | f % | f % f % f % f % | X | SS

13. Hizmet igi egitim
ortamlarindaki saglik 132 |13 9.8 | 41 31,1 64 48,5 14 10,6 | - 2,59(,80

sorunlari ile ilgili alinan

onlemler yeterlidir.

Beden egitimi 6gretmenlerinin kendilerine yonelik hizmet ici egitim program-
larinin; stiresine, uygulama yerinin kosullarina ve egitsel donanimina iliskin gortis-
lerini ortaya ¢ikarmak amaciyla anketin C boliimtinde 14 madde sunulmustur. S6z
konusu 14 maddenin 13’tine katilma dtizeyi “kismen” dir. Geriye kalan maddelerden
birinde (13. madde) ise goriistilen 6gretmenler “cok az” diizeyinde bir katihim goster-
mektedirler. Madde 13'de goruldiigii gibi, beden egitimi 6gretmenleri “hizmet ici
egitim ortamlarindaki saglik sorunlari ile ilgili alinan 6nlemler yeterlidir” gortistine
“hi¢” ve “gok az” diizeyinde (%40'1n tizerinde) katilmaktadirlar. Bu sonugla, saglik
konusunda ¢ok hassas davranan beden egitimi dgretmenlerinin hizmet ici egitim
ortamlarinda doktor, hemsire ve saglik ile ilgili ciddi yetersizlikler oldugunu
diistindtikleri s6ylenebilir.

4. Beden Egitimi Ogretmenlerine Yonelik Hizmet i¢i Egitim Programlarinda
Gorev Alan Ogreticilerin; Alan ve Yetiskin Egitimi Bakimindan Yeterlilikleri

Asagida beden egitimi 6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitim program-
larinda gorev alan Ogreticilerin; alan ve yetiskin egitimi bakimindan yeterlilikleri
iliskin gortisleri Tablo 4’de verilmektedir.

Tablo 4. Beden Egitimi Ogretmenlerine Yonelik Hizmet i¢i Egitim
Programlarinda Gorev Alan Ogreticilerin Alan ve Yetiskin Egitimi Yeterlilikleri

Hig Cok az Kismen Oldukca| Cok
D) -
N* | f % | f % f % f % f % | X | SS

8. Egitim gorevlileri

katilimcilara saygili 134 1 0.7 | 10 7,5 39 29,3 66 | 496 |17 | 12,8|3,66| ,82

davranmaktadirlar.

Beden egitimi 6gretmenlerinin kendilerine yonelik hizmet ici egitim program-
larinda gorev alan dgreticilerin alan yeterlilikleri ve yetiskin egitimi yeterliliklerine
iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla anketin D béliimiinde 9 madde sunul-
mustur. S6z konusu 9 maddeden 8’ine 6gretmenler “kismen” diizeyinde katilmak-
tadirlar. Geriye kalan bir maddede (8. madde) ise “olduk¢a” diizeyinde katilhm
gostermektedirler.

Madde 8'de gortildiigii gibi, beden egitimi 6gretmenleri “egitim gorevlileri
katilimcilara saygili davranmaktadirlar” gortistine “oldukg¢a” ve “gok” diizeyinde

(%60 tizerinde) katilmaktadirlar. Bu sonug, 6gretici-6greten iliskilerinde olmasi
gereken uygunlugun bulundugunu gostermektedir.
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5. Hizmet i¢i Egitim Programlarinin Degerlendirilmesi

Asagida beden egitimi Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim programlarinin
degerlendirilmesine iliskin gortisleri Tablo 5'de verilmektedir.

Tablo 5. Beden Egitimi Ogretmenlerinin Hizmet i¢i Egitim Programlarinin
Degerlendirilmesine iliskin Goriisleri

E)

N*

Hig

Cok az

Kismen

Oldukg¢a

Cok

%

%

SS

1. Hizmet igi egitim
etkinliklerinin bitiminde
bagarty1 6lgmek igin ciddi

bir sinav yapilmalidir.

180

15 6,8

27

61 | 341

45 | 25,6

18,2

3,32

1,14

2. Hizmet igi egitim
programlarmnin iglenisiyle
ilgili goriislerimiz

alinmaktadir.

140

15 | 10,7

38

27,1

46 32,9

33 | 23,6

57

2,86

1,07

3. Hizmet ici egitim
ortaminin fiziki sartlar:
ile ilgili gortislerimiz

alinmaktadir.

141

23 | 16,3

40

43 30,5

29 1206

4,3

2,68

1,10

4. Hizmet ici egitim
etkinliklerinin bitiminde

programin icerigiyle ilgili

goriisleremiz alinmaktadir.

141

14 9,9

39

27,7

48 34

30 | 21,3

10

7,1

2,87

1,07

5. Hizmet igi egitim
programlari katilimcilarin

gortisleri dikkate aliarak

stirekli gelistirilmektedir.

140

17 | 121

40

49 35

26 | 18,6

5,7

2,77

1,06

Beden egitimi dgretmenlerinin katildiklar: hizmet i¢i egitim programlarinin
degerlendirilmesine iliskin goriislerini ortaya c¢ikarmak amaciyla anketin E
boliimiinde 4't olumlu 1’i olumsuz olarak 5 madde sunulmaktadir. S6z konusu 5
maddeye beden egitimi 6gretmenleri “kismen” diizeyinde (ortalama %30'un
tizerinde) katilmaktadirlar. Bu bolimdeki 5 maddeye katilim diizeyinin “kismen”
olmasi, hizmet igi egitim etkinlikleri sirasinda ve sonrasinda programun igleyisi ile
ilgili katthmeilarin goriigleri alinarak hizmet ici egitim etkinliklilerinin stirekli
gelistirilebilmesi icin yapilmasi gerekli degerlendirmelerin uygulanmas: ile ilgili
kokld, ilkesel diizeyde yetersizlikler oldugunu diistindtirmektedir.
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6.a. Tercih Edilen Hizmet ici Egitimin Bi¢imi

Calismaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin ihtiya¢ duyduklari hizmet
i¢i egitimi hangi yolla almak istediklerine iligkin anketin F boliimiindeki agik uglu
soruya verdikleri cevaplar tablo 6-a’da goriilmektedir.

Tablo 6-a. ihtiya¢ Duyulan Hizmet i¢i Egitimin Bicimi

Frekans ylizde
Kurs 78 47,0
Internet 47 28,3
Seminer 24 14,5
Mesleki konferans 17 10,2
Toplam 166 100,0

Tablo 6-a” da gortildiigii gibi, beden egitimi 6gretmenleri degisik bigimlerde
hizmet igi egitim yapilmasini uygun bulmaktadirlar. En ¢ok tercih edilenler kurs ve
Internet yoluyla yapilan egitimlerdir. Ogretmenlerin %47’si kurs'u tercih etmekte-
dirler. Hizmet ici egitimi neden kurs yoluyla almak istediklerine iliskin yanitlara
bakildiginda; 6gretmenlerin birebir, anlatim ve uygulamali 6gretimin faydali oldugu-
na inandif1 igin, kurslarda daha kolay iletisim kurabildigi kanusinda oldugu igin
kurslar: tercih ettikleri goriilmektedir. Daha planl ve diizenli, daha uzun siireli ve
aktif, planli, programli ve nitelikli olmasindan dolay: da kurs tiirii egitim tercih
edilmektedir. Ayni gurup icinde yer alan bir kisim beden egitimi 6gretmeni de ekip
ruhunu sagladig1 igin, daha kalict oldugu, motivasyonun daha yiiksek olmasi, verim
aldig;, bilgilerin yeniden gozden gegirilmesi ve eksiklerin giderildigi icin kurs ttirti
egitimi yeglemektedir. Asagidaki tabloda goriildiigti gibi, bu soruyu yanitlayan
dgretmenlerden %28,3'1i ihtiyag hissettikleri hizmet ici egitim etkinligini “internet”
yoluyla almak istemektedirler. Egitimi bu yolla almanin dikkat ¢eken nedeni, 6gret-
menlerin eslerinin bazi ailevi nedenlerden dolay1 izin vermemeleri olarak
Ozetlenebilir. Nitekim bilisim teknolojilerindeki gelisme, bir¢ok 6grenme alaninin
Internet tizerinden verilmesini saglamaktadir. Internet temelli egitim, teknolojinin
avantajlarin1 kullanarak yapilan uzaktan egitimin cagdas seklidir. Yasantimizin
egitim talebinin gittikge artmasi, egitimin amag ve niteliginin degismesini de zorun-
lu kilmaktadir (Erturgut, 2008).

6.b. Tercih Edilen Hizmet i¢i Egitim Zamani

Asagida beden egitimi Ogretmenlerinin, hizmet ici egitim etkinliklerinin
dtizenlenme zamani agisindan kendileri i¢in en uygun oldugu doénemlere iliskin
gortisleri Tablo 6.b’de verilmektedir.
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Tablo 6.b. Hizmet i¢i Egitim Etkinliklerinin Diizenlenme Zamani
Agisindan En Uygun Dénemler

Frekans yiizde
Haziran ve Eyliil donemleri 116 63,3
Yaz tatili 24 13,0
Somestr tatili 20 9,8
Ders dénemi hafta sonlar 10 6,0
Ders donemi hafta icleri 14 7,6
Toplam 184 100,0

Calismaya katilan ve bu maddeye yanit veren beden egitimi 6gretmenlerinin
%631 hizmet ici egitim etkinlikleri i¢in en uygun dénemin Haziran ve Eyliil seminer
dénemleri oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmenlerin en ¢ok bu dénemi
se¢gmelerinin nedeni, kendilerinin ve idarecilerin derslerin bos ge¢mesini iste-
memeleri oldugu sdylenebilir.

7. Beden Egitimi Ogretmenlerinin Ogrenmeye Ihtiyac Duyduklar1 En
Onemli Hizmet i¢i Egitim Konulart

Asagida calismaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin 6grenmeye ihtiyag
duyduklar: en 6nemli hizmet i¢i egitim konular1 Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7. Beden Egitimi Ogretmenlerinin Ogrenmeye Thtiyag Duyduklar
En Onemli Hizmet i¢i Egitim Konular

Beden egitimi 6gretmenlerinin 6grenmeye ihtiyag N

duyduklar1 en 6nemli hizmet i¢i egitim konular

Bilgisayar —internet — teknolojinin dersimizde kullanimi1 16
Cesitli yeni gelisen spor branslariyla ilgili ¢alismalar 15
Degisen kurallar ve yeni uygulamalar 13
Milli bayram ve térenler 13

Tablo 7 de gortildiigli gibi beden egitimi 6gretmenleri en ¢ok bilgisayar ve
internet kullanimi ve teknolojinin beden egitimi dersinde islevsel kullanimu ile ilgili
konulara 6ncelikli olarak ihtiyag duymaktadirlar. Anketin A béliimiindeki 16.
maddede de, beden egitimi 6gretmenlerinin yarist (%49) bu konudaki rahatsizlik-
larmni dile getirmekte ve hizmet igi egitim etkinliklerinde teknolojinin derslerinde
nasil kullanilmas: gerektiginin hi¢ veya ¢ok az verildigini belirtmektedirler.

8. Hizmet ici Egitimlerde Beden Egitimi Ogretmenlerinin Karsilagtiklar1 En
Onemli Sorunlar

Asagida caligmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim
etkinliklerinde kargilagtiklar1 en 6nemli sorunlar Tablo 8'de verilmektedir.
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Tablo 8. Hizmet i¢i Egitimlerde Beden Egitimi Ogretmenlerinin
Kargilagtiklart En Onemli Sorunlar

Hizmet i¢i Egitimde Karsilasilan Sorunlar N
Mekan ve fiziki sartlar 25
Egitim gorevlilerinin yetersizligi 18
Stirenin kisa olmasi ve zamani koti kullanma 18

Tablo 8 de goriildiigii gibi bu maddeye yanit veren beden egitimi 6gretmen-
lerinin ¢ogunlugu, katildiklar1 hizmet igi egitim merkezlerini mekén olarak ve fiziki
sartlar bakimindan sorunlu olarak gérmektedirler. Diger énemli bir sorun olarak
egitim gorevlilerinin yetersizligi, hizmet ici egitim etkinliklerindeki siirenin kisaligs,
zamaru kotii kullanma ve hizmet ici egitim etkinliginin zamanlamasinin kétii yapil-
masi gosterilmektedir.

Sonug

Beden egitimi dgretmenlerinin kendileri i¢in diizenlenen hizmet i¢i egitim
etkinliklerini degerlendirmeleri amaciyla yapilan bu calismada asagidaki sonuglar
elde edilmistir:

“Planl ve kisith” bir siireg¢ olarak hizmet i¢i egitim programlarinin beden
egitimi 6gretmenlerinin gereksinimlerini ve beklentilerini karsilanma diizeyi yeter-
sizdir.

Hizmet ici egitim etkinliklerinin bir yetiskin egitimi oldugu ve yetigkin egitim-
lerine katilmakta gonilliltgin esas oldugu (Galbraith, 1990; Geray, 2006)
diistiniildiigtinde bu konu ile ilgili yetersizlikler oldugu goriilmiisttir.

Hizmet ici egitim programlarinin siiresi, uygulama yerinin kogsullar ve egitsel
donanimin uygunlugu ile ilgili yetersizlikler oldugu saptanmustir.

Hizmet igi egitim etkinliklerinde goérev alan egitim gorevlilerinin roliinti
bagariyla yerine getirmesi ile ilgili yetersizlikler oldugu goériilmiistiir.

Hizmet ici egitim etkinlikleri sirasinda ve sonrasinda programin isleyisi ile
ilgili katihmailarin goriigleri alinarak hizmet igi egitim etkinliklilerinin stirekli
gelistirilebilmesi i¢in yapilmasi gerekli degerlendirmelerin uygulanmasi ile ilgili
yetersizlikler oldugu saptanmustir.

Ogretmenlerin belirttigine gore, internetle siirekli bilgilendirme ve gelisim
vardir, zaman sinir1 yoktur, egitimin zamanlamasin kendi bos anlarmna ve 6zel hay-
atma gore ayarlayabilmektedir, ders ve ¢alisma kayiplarini en aza indirebilmektedir,
internet her an ulagilabilirdir, ayn: anda daha ¢ok kisi faydalanabilmektedir ve erigim
¢ok daha cabuktur. Bu nedenle Beden egitimi gretmenlerinin ihtiyag duyduklar:
hizmet ici egitimi; “kurs” ve “internet” yoluyla almak istedikleri, hizmet ici egitim
i¢in en ¢ok tercih edilen zamanlarin “Haziran ve Eyliil seminer” veya smav dénem-
leri oldugu tespit edilmistir.

Beden egitimi 6gretmenlerinin en ¢ok ihtiya¢ duyulan 6grenme alaninin “bil-
gisayar ve internet” ile teknolojinin beden egitimi dersinde kullanimi oldugu, sorun
olarak en ¢ok, hizmet i¢i egitim merkezlerini mekan olarak ve fiziki sartlar bakimin-
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dan ve egitim gorevlilerinin yetersizligi bakimimdan sorunlu olarak gérdiikleri ortaya
cikmustir.

MEB tarafindan Miser’in (2006) koordinatorliigiinde yapilan bir calisma
buradaki fsonuclar1 destekler gortinmektedir. Bu calismaya gore ogretmenlerin
hizmet ici egitim gereksinimlerinin yeterince karsilanamamakta, katilim oraninda
cinsiyetler aras: belirgin farkliliklar oldugu, ihtiya¢ saptama ¢alismalarimin stireklil-
iginin olmadig:, hizmet ici egitim etkinliklerinin degerlendirilmesinin ve geri
bildirimin yeterince yapilmadig1 ortaya konmaktadir.

Oneriler

1-Hizmet ici egitim etkinlikleri planlanmadan o6nce 6gretmenlerin gortis-
lerinin alinmast, ihtiyag analizi yapilmasi ve etkinliklerin igeriginin buna gore diizen-
lenmesi saglanmalidir.

2-Ogretmenlerin giivenini saglamak igin hizmet ici egitim etkinliklerine kabul
edilme olgtitleri seffaf ve objektif olmalidir.

3-Amirlerin hizmet i¢i egitim etkinliklerine katilmalar1 konusunda gretmen-
leri tegvik etmeleri i¢in hizmet i¢i egitim etkinlikleri okullarda dersleri aksatmayacak
sekilde diizenlenmelidir.

4-Hizmet i¢i egitim ortamlar1 yetigkinlerin gorme, isitme, rahat oturma ve
iklim degisikligine olan hassasiyetleri (Knowles, 1996) dikkate alinarak diizenlen-
melidir.

5-Hizmet igi egitim programlarinda gorev alan egitim gorevlileri 6grenme
konusuna olan hakimiyetleri ve egitsel donanimi etkin kullanabilme yeterliliklerine
gore titizlikle segilmelidir.

6-Ogretmenlerin hizmet igi egitim programinin islenisi, fiziki sartlar ve etkin-
ligin bitiminde programun igerigiyle ilgili goriigleri alinarak hizmet ici egitim pro-
gramlari stirekli olarak gelistirilmelidir.

7-Uygulama gerektirmeyen konularla ilgili hizmet i¢i egitim etkinlikleri

Internet temelli olarak, 6gretmenlerin yerlesim yerlerini terk etmeden almasi sagla-
malidir.

8-Yenilenmis olan ilkgretim Beden Egitimi Dersi (1-8. siniflar) Ogretim
Programinin uygulanmasinda beden egitimi 6gretmenlerinin karsilastiklari sorunlar
hizmet i¢i egitim programlarina temel olusturmak iizere aragtirilmalidir.
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PHYSICAL EDUCATION TEACHER’S
EVALUATION OF IN-SERVICE TRAINING
PROGRAMME
Pervin AVSAR*

Abstract

The aim of this study is to examine the opinions of physical education
teachers from both state and private elementary and high schools on the their
own in-service training programmes. 1100 pyhsical education teachers in
Ankara were selected for this study. 77 women and 110 men were included. The
developed questionnaire including two parts are applied to the participants.
Descriptive statistics was used for the data analysis. Analysis were performed
by SPSS software. Findings, obtaines during research, are as follows: There
is an insufficiency in terms of providing the willing participation to the in-serv-
ice training programmes. There is a fundamental and principal insufficiency
about the timing, conditions of the place and educational materials of the in-
service training programmes. There are some problems about the trainers’ pro-
ficiency of teaching the subjects and adult education. There is a insufficiency
related to evaluation of programme and success in in-service trainings in which
physical education teachers participate. As a result there seems to be an insuffi-
cient level of in-service training activities for meeting the needs and expecta-
tions of physical education teachers.

Key Words: Physical education, teacher, in-service education, examine

Ayranci Anatolian High School Physical Education Teacher
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CEVRIMICi OGRENME ORTAMLARINDA
ALGILANAN SOSYALLESME OLCEGININ
BiLGISAYAR DESTEKLI ORTAKLASA OGRENME

ORTAMLARINA YONELIK YAPI GECERLIGI
Erkan CALISKAN*
Salih BARDAKCI**
Necmettin TEKER***

Ozet

Bu aragtirmanin amaci Kreijns, Kirshner, Jochems ve VanBuuren (2007)
tarafindan gelistirilen ve Bardakc: (2010) tarafindan Tiirk kiltiirti ve ¢evrimici
ogrenme ortamlarina yonelik olarak uyarlanan Cevrimici Ogrenme
Ortamlarinda Algilanan Sosyallesme Olgegi'nin (CASO) yap1 gegerliginin bil-
gisayar destekli ortaklasa 6grenme (BDDO) ortaminda sinanmasidir. CASO tek
faktor altinda toplanan ve tamami toplam puana olumlu yonde katki saglayan
besli Likert tipinde 10 maddeden olugmaktadir. Arastirma verileri Ankara,
Gazi, Marmara ve Van Yiiziinci Yil tiniversitelerine devam etmekte olan ve
2008-2009 dgretim yilinda ortak bir BDOO uygulamasma katilan 158 lisans
ogrencisinden elde edilmistir. Veriler tizerinde dogrulayic faktor analizi ¢alis-
malari gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gére CASO BDOO ortaminda
da Kreijns ve arkadaslar1 (2007) ve Bardaka (2010) tarafindan ortaya konulan
yapiyt aynen korumaktadir. Arastirmada CASO maddelerine iligkin olarak
hem Cronbach Alfa i¢ tutarlik hem de Sperman-Brown iki yar1 test giivenirlik
katsayilar1 .92 diizeyinde bulunmustur.

Anahtar Soézciikler: Bilgisayar destekli ortaklasa 6grenme, sosyal
etkilesim, algilanan sosyallesme Glgegi.

Giris

Kigtik gruplarla gerceklestirilen 6grenme etkinliklerine iliskin akademik
ilginin artmasina kogut olarak, gtintiimtizde tiim 6grenim dtizeylerine y6nelik ortak-
laga 6grenme uygulamalarinda da bir artis gozlemlenmektedir. Ozellikle teknoloji

kaynaklarindaki gelisme ve cesitlenmeler ve egitim ortamlarina sagladiklar:
olanaklar bu uygulamalarin gerceklestirilmesi ve yayginlastirilmasini kolaylastirmus,

*

Aragtirma Gorevlisi, Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii. Nigde Universitesi Derbent Yerleskesi, Nigde

Aragtirma Gorevlisi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi,

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimii. A. U. Cebeci Yerleskesi, Ankara.

*** Yrd. Dog. Dr.,, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii. A. U. Cebeci Yerlegkesi, Ankara.
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bu durum yeni bir disiplin olarak Bilgisayar Destekli Ortaklasa Ogrenmeyi (BDOO)
6ne c¢ikarmustir (Strijpos, 2011). Getirdigi yenilikler, 6gretim uygulamalarina
sagladig: katkilar, 6zellikle 6grenen basarisi ve doyumunu artirmaya yo6nelik olarak
ortaya koydugu olumlu sonuglar ve destekleyici bilimsel goriisler BDOO niin giiglii
Ogretim uygulamalar: arasindaki yerini saglamlagtirmaktadir (Kreijns, 2004, 16).

Isbirlikli §grenme uygulamalarmin gelistirilmis bir tiirevi olarak ortaya cikan,
ogrenenlerin etkilesimleri ve paylasimlariyla ortak bir 6grenme gorevi siirecini bir-
likte gerceklestirmeleri tizerine kurulu olan ortaklasa 6grenme; bilissel, sosyal ve
gudiisel stireglerin karigik birlegsimine dayanmaktadir (Strijbos, 2011). Ortaklasa
ogrenme aragtirmalarinin 6zel bir boliimiint olusturan BDOO caligmalarinda 6gren-
cilerin 6grenme stireclerini gelistirecek, ortakligi destekleyecek ve kolaylastiracak
ortamlarin gelistirilmesi amaglanmaktadir (Jarvela, Hakkinen, Arvaja ve Leinonen,
2004; Kreijns, Kirschner ve Jochems, 2003). Ogrenme etkinliklerine yer ve zamandan
bagimsizlastirma ve grup ici etkilesimi destekleme 6zelliklerinden dolayr BDOO
basta uzaktan egitim siirecleri olmak tizere tiim 6gretim uygulamalar: igin oldukca
6nemli goriilmektedir (Kreijns, Kirschner ve Jochems, 2002).

Bilgisayarlarin ortaklasa 6grenme etkinliklerinde kullanilmasiyla birlikte bu
alanda gergeklestirilen arastirmalar, geleneksel g¢evrimici 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen uygulamalardan farkl: olarak bireysel ¢abalardan grup stireglerine ve
gruplarin bilissel kazanimlarmin nasil etkilendigine odaklanmaya baglamigtir
(Strijbos, 2011). Bu dogrultuda gergeklestirilen bir¢ok arastirmada, BDOO'niin yliz-
ylize gerceklestirilen ortaklasa 6grenme etkinliklerinde oldugu gibi grup performan-
st ve grup tartismalarinin niteligi tizerinde olumlu bir etkisi oldugu bulunmustur
(Ornegin: Scardamalia, Bereiter ve Lamon, 1994; Fjermestad, 2004; Hassanein ve
Head, 2004; Janssen, Erkens, Kirschner ve Kanselaar, 2010). Bununla birlikte bazi
aragtirmalarda da her BDOO ortaminin bu derece etkili ve verimli olamayabilecegine
iligkin bulgulara ulagilmistir (Janssen ve digerleri, 2010). Ornegin Barkhi, Jacob ve
Pirkul (1999) yaptiklart calismada ytiiz yiize ¢alisan gruplarin bilgisayar destekli
iletisime gegen gruplardan daha yiiksek diizeyde bir bagar: yakaladiklarint bulmus
ve bu farkliligin yiiz ytize galisan gruplardaki liderlerin grup stireglerini bilgisayar
destekli calisan gruplardaki liderlerden daha iyi yonetmelerinden kaynaklandigin
belirtmiglerdir. Dennis, Hilmer ve Taylor (1997) arastirmalarinda teknoloji temelli
grup destek sistemlerinin bu sistemlerle iletisime gegen katilimailar tarafindan daha
zor olarak algilandigini; gerek bu alg: gerekse iletisim stirecinin uzunlugu nedeniyle
grup destek sistemi kullanilmayan gruplarin daha basarili olduklarini belir-
lemiglerdir. Johnson da (1997) yiiriittiigii doktora tez caligmasi sonucunda grup
destek sistemlerinde ¢alisan 6grenenlerin yiiz ytize gruplarda calisan 6grenenlerden
daha olumlu ¢éziim 6nerileri getirmelerine kargin daha az doyuma ulagtiklarini bul-
mustur.

BDOQ aragtirmalarinda ortaya c¢ikan énemli bir sonug, istenen etkililik ve ver-
imlilige ulagilamamasinin ¢ogunlukla diistik katilm ya da ortakligin saglanama-
masindan kaynaklanmakta oldugudur (Kirschner ve Kreijns, 2005). Sosyal boyutun
ve katilimcilara saglanan sosyallesme olanaklarinin 6nemsenmedigi ya da saglana-
madigt BDOO ortamlarinda 6grenen basar1 ve doyumunda beklenen sonuglara
genelde erigilemedigi gorilmektedir (Kreijns ve digerleri, 2002). Kirschner ve
Kreijns’e gore (2005) 6grencileri sadece ortak bir alanda bir araya getirmek katilim-
clar arasi ortakligi kurmak igin yeterli degildir. Ortaklasa ¢alisma stirecinin kurul-
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masi icin sosyallesme bilesenlerinin de mutlaka g6z 6niinde bulundurulmas: gerek-
mektedir. Ozellikle katihmecilarm birbirinden uzakta oldugu BDOO uygulamalarmda
gliclii bir sosyal etkilesim ortakliginin saglanmasinda gerekli bir 6n kosul olarak
kargsimiza ¢tkmaktadir.

Yapilan arastirmalarda gruba sunulan sosyal etkilesim olanaklarinin yani sira,
ortaklasa 6grenme siireclerini 6nemli diizeyde etkileyebilen grup biiytikligi, grup
yapisi, gorev bicimi, 6grenme stilleri gibi degiskenlerin grubun sosyal etkilesim
yapist tizerinde de dogrudan etkili olabildigi gortlmiistiir (Kreijns ve Kirschner,
2004; Kreijns ve digerleri, 2003; Suter, 2011). Hobaugh’a gore (1997) sosyal etkilesimin
yeterince gelismedigi ortamlarda grup eylemleri etkisiz kalmakta, katimcilarin bu
eylemlere iligkin dikkatleri diismekte, katilimcilar arasinda iyi anlasilamama ya da
yanlis anlagilma sorunlari yasanmakta, topluluk hissi ve baghlik duygular gelise-
memektedir. Benzer bicimde Lee ve Lee (2010) sosyallesme ortaminin saglanamamasi
ve katilimcinin yalmzliga itilmesini BDOO ve benzer uygulamalari énemli engel-
leyicileri olarak ele almaktadir. Bu sorunun ¢dziimiinde temel bir 6neri sosyalles-
menin saglanacag1 ve arttirilacag tasarimlardan yararlanmaktir (Suter, 2011).

Kreijns, Kirschner, Jochems ve van Buuren tarafindan (2007) sosyallesme;
giiven, baglanma, giiglii topluluk duygusu ve iyi calisma iligkileri gibi niteliklerle
zenginlegsecek giivenilir bir sosyal alanin ortaya ¢ikmasima yardimai olacak bir BDOO
boyutu olarak tanimlanmaktadir. Preece de (2001) benzer bigimde sosyallesmeyi,
grup tyeleri arasinda paylasilan topluluk amacini ve sosyal etkilesimleri destekle-
mek i¢in kurulan sosyal ilkeler ve teknik yapilar olarak ele almakta ve sosyallesmenin
saglanmas1 ve stirdiirtilmesi stirecinde ti¢ tasarim bileseni tizerinde durmaktadir:
Paylasilan amaglarin gelistirilmesi, katilimci 6zelliklerinin belirlenmesi ve etkilesim
stireclerini yonlendiren politikalarin tiretilmesi.

Cevrimigi topluluklarin olusturulmas: ve stirdiirtilmesine yonelen farklh
aragtirmalar da bu ortamlardaki katilimci-bilgisayar ve katilimci-katilimer etkilegimi-
ni cesitlendirecek ve artiracak tasarimlarin 6nemine isaret etmektedir (Orn. Barab,
MaKinster, Moore, Cunningham ve ILF Tasarim Ekibi, 2001; Farnham, Zaner ve
Cheng, 2001: akt. Abedin, Daneshgar ve D’Ambra, 2011). Alanyazin incelendiginde
bu dogrultuda dikkat cekici calismalara rastlanmaktadir. Ornegin, Baran (2007)
yurittigii doktora tez galismasinda cevrimigi 6grenme ortamlarinda sosyal etk-
ilesimin artmasinin katilimalarin birbirleriyle iletisime ge¢melerinden hognut
olmalarim ve daha fazla katithm gostermelerini sagladigin, tersi durumda ise katilim-
clarin birbirilerine yakinlasmadigimi bulmugtur. Janssen ve digerleri (2010) ve
Abedin (2011) yaptiklar: arastirmalarda sosyal etkinliklerin diizenlenmesi ve sosyal
etkilesimin artirllmasinin hem bireysel katilimi kolaylagtirmast hem de gevrimigi
ortamlardaki ortaklasa 6grenme performansini arttirmasi agisindan énemli oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Benzer sekilde Hassanein ve Head (2004) ti¢ farkli gruba
farkli diizeylerde sosyallesme olanagi sunduklar arastirmalarinda katilimcilarin
ortamin sosyallesme diizeyine iligkin algilar1 arttik¢a toplulugun sicaklik ve
samimiyetine iligkin diistincelerinin ve buna bagl olarak 6grenme basarimlarimin da
arttigini ortaya koymuslardir. Caligkan da (2005) yiirtittiigii yiiksek lisans tez ¢alis-
masinda 6grencilerin bireysel gorev bagarilariin, ¢alisirken ortaya koyduklari sosyal
etkilesim sikligina bagl oldugunu, 6grenciler sosyal etkilegsim araglarini ne kadar sik
kullanirlarsa ve siirece ne kadar fazla katilirlarsa bireysel gorev basarilarinin da o

kadar yiiksek oldugunu bulmustur.
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Cevrimigi 6grenme ortamlariyla ilgili yapilmis bircok arastirma, bu ortamlar-
da saglanan giiglii sosyal etkilesim ve buna iligkin olumlu katilimc1 algilarinin yarar-
lar1 tizerinde durmaktadir (Kreijns ve Kirschner, 2004; Lou, Abrami ve d’Apollonia,
2001; Peters, 2007). Geleneksel ¢evrimici 6grenme ortamlarindan farkli olarak, kiigiik
gruplarda gergeklestirilen 6grenme etkinliklerinin ve bireyler arasi sosyal etkilesimin
ozellikle 6nemli oldugu BDOQ ortamlarinda bu yararlar baskin bigimde ortaya ¢ik-
maktadir. Kreijns'e gore (2004, 182) BDOO ortamlarinda tasarlanan sosyal saglayici
araclar sosyallesme algisin1 olumlu yonde etkilemektedir. Artan sosyallesme algisi da
BDOO siireglerini olumlu yénde etkileyen sosyal etkilesim alamm ve sosyal
buradalig1 arttirmaktadir. Arastirmalar cevrimigi 6grenme ortamlarinda gerceklesen
etkinlikler icerisinde gérev digt sohbetlerin de 6nemli bir yer tuttugunu ortaya koy-
maktadir. Ornegin, Dewiyanti, Brand-Gruwel, Jochems ve Broers (2007) es zamansiz
bir BDOO ortamina iligkin arastirmalarinda ortamda gerceklegen iletisim etkinlik-
lerinin tigte birinden daha fazlasi gérev digi sohbetlerin olusturdugunu ortaya koy-
muslardir. Bununla birlikte arastirmalar bu tiir sosyal etkinliklerin ¢evrimici ortamda
gelistirilmesinin yiiz-yiize ortamlardan daha zor oldugunu goéstermektedir (Stahl ve
Hesse, 2006: akt. Abedin ve digerleri, 2011).

Aragtirma sonuglar1 giinliik yasam kosullarinda siradan ve kasitsiz olarak
yogun bir sekilde gergeklesen sosyal etkilesimi gerek cevrimigi 6grenme gerekse
BDOO uygulamalarinda gergeklestirilmesi, lciilmesi ve degerlendirilmesi gereken
bir tasarim bilegeni olarak ortaya ¢ikarmaktadir (Kirschner, Martens ve Strijbos,
2004). Yine bu durum BDOO ortamlarinda sunulan sosyallesme olanaklarimin
niteligini belirlemeye doniik bir 6l¢me araci gereksinimini de beraberinde getirmek-
tedir. Kreijns ve arkadaglar1 (2007) bu amag¢ dogrultusunda ortamda sunulan
sosyallesme olanaklarinin niteligini katilimci algilariyla belirlemeye donitik bir 6l¢me
arac gelistirmiglerdir. Ara¢ Bardaka (2010) tarafindan Tirk kiilturi ve gevrimici
ogrenme ortamlarina yonelik olarak Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda Algilanan
Sosyallesme Olgegi -CASO adiyla uyarlanmigtir. Bu aragtirmanmin amaci uyarlama
stirecinde yap1 gegerligi calismalari ¢evrimi¢i 6grenme deneyimine sahip 94 kisi
tizerinde gerceklestirilen CASO'niin yap1 gegerliginin nicelik ve kiiltiirel cesitlilik
agisindan daha zengin ve BDOO deneyimine sahip bir katilimc grup iizerinde
yeniden stnanmasidir.

Yontem
Aragtirma Grubu

Aragtirma CASO yapi gegerligini BDOO ortamina yonelik olarak uyarlamaya
yoneldiginden, aragtirma grubunun belirlenmesinde temel bir &lgiit olarak BDOO
deneyimine sahip olma durumu dikkate alinmustir. Bu dogrultuda yap1 gegerligine
iligkin veriler, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Gazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi ve Van Yiiziincii Y1l
Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE)
Boliimleri'nde 6grenim gormekte olan, 2008-2009 6gretim yili bahar déneminde
Ogretim Tasarimi dersini alan ve bu ders kapsaminda gerceklestirilen ortak BDOO
etkinliklere katilan 158 lisans 6grencisinden elde edilmistir. Cizelge 1'de katilimcila-
rin tiniversite ve cinsiyetlerine gore dagilimlar: sunulmaktadir.
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Gizelge 1. Aragtirma Grubunun Universite ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet
Universite f %
Kiz Erkek

Ankara Universitesi 50 31.65 17 33
Gazi Universitesi 27 17.10 14 13
Marmara Universitesi 53 33.54 21 32
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 28 17.72 6 22
Toplam 158 100 58 100

Veri Toplama Araglar:

Algilanan Sosyallesme Olgegi: Algilanan Sosyallesme Olgegi Kreijns ve arka-
daglar1 (2007) tarafindan 6grencilerin BDOO ortamlarinda sunulan sosyallesme ola-
naklarina iligkin alg1 diizeylerini ortaya koymak tizere geligtirilmistir. Gelistirme
calismalar1 Hollanda Agik Universitesinde 6grenim gérmekte olan 93 lisans 6grenci-
sinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Bu ¢alismalarda fiziksel olarak birbirilerinden
farkli yerlerde bulunan katilimcilar farkli dersler dogrultusunda 2-12 kisilik gruplara
ayrilmis ve bir BDOO ortami iizerinde gesitli grup gorevlerini gerceklestirmislerdir.
Gelistirme aragtirmasinda 6lgegin yap1 gecerligini ortaya koymak igin agimlayic fak-
tor analizinden yararlanilmigtir. Olgegin giivenirligini ortaya koymak igin maddelere
iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayist .92 olarak hesaplanmistir. Olgek, Bardakci
(2010) tarafindan Tirk kiiltiirti ve gevrimicgi 6grenme ortamlarina yonelik olarak
uyarlanmistir (Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda Algilanan Sosyallesme Olgegi-
GASO). Uyarlama siirecinde Tiirkiye’de ii¢ devlet iiniversitesinde grenim gérmekte
olan ve ¢evrimigi 6grenme deneyimine sahip 94 katithimciya erisilmistir. Elde edilen
veriler iizerinde acimlayic1 ve dogrulayic faktér analizi gergeklegtirilmis, yani sira
6lgegin geneline iligkin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi .82 olarak bulunmustur.
CASO tek faktor altinda toplanan begli Likert tipinde 10 maddeden olugmaktadir.
Olgekten elde edilebilecek puanlar 10 ile 50 arasinda degismektedir ve tiim maddeler
toplam puana olumlu yénde katki saglamaktadir. Bu arastirmada 6lcegin geneline
iligkin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi .92, yanu sira Sperman-Brown iki yar: test
giivenirligi katsayis1 .92 olarak bulunmustur.

Uygulama ve Coziimleme

Uygulama siirecinde CASO formu dort farkh {iniversiteden ortak bir BDOO
ortamina katilan katilimci gruba gevrimigi olarak uygulanmistir. Yap1 gegerligi, dog-
rulayici faktor analiziyle incelenmistir. Aragtirmada 10 maddeden olusan Slgegin
yap1 gegerligini sinamak amaciyla madde sayisinin 16 katina yakin sayida katilimci-
ya ulagilmistir. Faktor analizlerini konu alan arastirmalar incelendiginde bu analiz
tiirtinde nitelikli sonuglara ulasabilmek igin 6rneklem sayisinin madde sayisinin on
katina yaklasmasi gerektigi tizerinde duruldugu goriilmektedir (Bityiikoztiirk, 2002).
Erigilen katilimc1 sayis1 bu 6lctitti karsilamaktadir. Aragtirma grubunun faktor anali-
zine uygunlugunu ortaya koymak tizere Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) degeri hesap-
lanmustir. Orneklem btiytikliigii ve maddeler arasindaki korelasyonun faktor analizi-
ne uygunlugunu ortaya koyan bu deger igin .60 ve tizerinin yeterli oldugu kabul edil-
mektedir (Bityiikoztiirk, 2006; Kline, 1994). Aragtirmada KMO degeri .93 olarak belir-
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lenmisgtir. Dagilimin normallik diizeyinin faktor analizine uygunlugu Bartlett Testi ile
incelenmis (Biiytikoztiirk, 2006; Kline, 1994) ve elde edilen Bartlett degerinin anlamli

oldugu gortlmiistiir [X2(45) =943. 81, p =.00]. Bulgular arastirma grubundan elde

edilen verilerin faktor analizine uygunlugunu ortaya koymaktadir. Yine alanyazinda
dogrulayia faktor analizi ¢alismalarinda 6zellikle temel uyum iyiligi gostergelerin-

den olan X2 degerinin 200’e duyarli oldugu, dolayisiyla bu 6lctitiin 200 civar: 6rnek-
lemlerde degerlendirmeye en uygun sonuglari ortaya koydugu tizerinde durulmak-
tadir (Kline, 2000; Tabachnick ve Fidell, 2001; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk,
2010). Arastirmada erigilen katilime say1st bu 6lgiitii de saglamaya yaklagsmaktadir.

GASO faktér yapisinin BDOO ortamia uygunlugu en yiiksek olabilirlige
(Maximum-likelihood) dayali dogrulayici faktor analizleriyle sinanmis, bu amagla
LISREL 8. 30 paket programindan yararlanilmistir. Alanyazin incelendiginde gozle-
nen degiskenlerin cesitli faktorler altinda dagildig: belirli bir modelin yeniden test
edilmesi amaciyla dogrulayici faktor analizinin tek basina ise kogsulabilecegi tizerinde
duruldugu goriilmektedir (Kenny, Kashy ve Bolger, 1998; Stimer, 2000). Model uyu-
munun degerlendirilmesinde éngoriilen (kuramsal) model ile kovaryanslarin 6nerdi-
gi model arasinda fark olmadigini savunan null denencesi test edilmigtir (Yamada ve
Pandey, 1995). Bu stirecte gerek Kreijns ve arkadaglar1 (2007), gerekse Bardake (2010)
tarafindan gergeklestirilen aragtirmalarda ortaya konan ve 6lgekte yer alan 10 mad-
denin tek faktor altinda toplandigi model, 6ngoriilen model olarak tanimlanmas; veri-
lerin bu modele ne derecede uygun bir yap1 gosterdiklerini ifade eden yapisal esitlik
modeli degerleri ve uyum iyiligi katsayilar1 incelenmistir. Modelin uyumu/serbest-
lik derecesi (df) orani < 2 (Simsek, 2007; Tabachnick ve Fidell, 2001), Artan Uyum
Indeksi (IFI) .90 (Bollen, 1989), Normlastirlmis Uyum indeksi (NFI) .90 (Hair,
Anderson, Tahtam ve Balck, 1998), Normlagtirilmamis Uyum Indeksi (NNFI) .90
(Bentler ve Bonett, 1980; Hair ve digerleri, 1998), Karsilagtirmali Uyum Indeksi (CFI)
.90 (Bentler, 1990), Uyum-iyiligi indeksi (GFI) .90 (Joreskog ve Sérbom, 1988; Hair ve
digerleri, 1998), Diizeltilmis Uyum-iyiligi Indeksi (AGFI) .80 (Marsh, Balla ve
Mcdonnald, 1988), Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA) < .08 (Hair ve
digerleri, 1998) ve Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin Karekokii (S-RMR) <.08
(Cokluk ve digerleri, 2010) Slgtitlerine gore degerlendirilmistir.

Bulgular

Dogrulayic faktor analizlerinde model tizerinde hicbir sinama yapilmadan ve
onerilen modifikasyon onerileri dikkate alinmadan ulasilan uyum iyiligi degerleri su
bigimdedir: [X2(158)= 80.29, p= .0002; X2/df= 2.29; GFI= .91; AGFI= .86; CFI= .98;
NFI= .96; NNFI= .97; RMSEA= .090; S-RMR= .048; IFI= .98]. Modele iligkin modi-
fikasyon onerileri incelendiginde en yiiksek katkiyr 4 ve 9. maddeler arasinda
iligkinin serbest birakilmasi yoniindeki 6nerinin sagladigi goriilmiistiir. Kuramsal
olarak incelendiginde her ikisi de ders dis1 sohbetlerle iligkili olan bu maddeler
arasindaki bir iligkinin kabul edilebilecegi goriilerek 6neri dikkate alinmigtir.
Sonrasinda yinelenen analizlerde 7 ve 8. maddeler arasindaki modifikasyon oner-

isinin X2/df oraninda anlamli bir diistis yaratabilecegi goriilmiis, yine yapilan
kuramsal incelemede her iki maddenin de gruba aidiyet hissiyle iligkili oldugu ve
aralarinda gizil bir iliskinin varliginin kabul edilebilir oldugu gortilmiistiir. Bu 6neri
de dikkate alindiktan sonra yapilan analizlerde model yeni bir modifikasyon 6nerisi
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vermemis, boylece analizler sonlandirilmistir. Modifikasyonlarin ardindan modele
iliskin uyum iyiligi degerleri su bigimde degismistir: [X2(158)= 44.61, p=.085; X2/ df=
1.35; GFI=.95; AGFI= .91; CFI=.99; NFI= .98; NNFI=.99; RMSEA= .047; S-RMR=.034;
[FI=.99]. Cizelge 2’de 6lgek maddelerine iligkin t ve R2 degerleri ve Sekil 1’de CASO
yapisal esitlik modeli sunulmaktadir.

Cizelge 2. CASO Maddelerine iligkin t ve RZ Degerleri

Madde Numarast t R2
M1 12.08 .65
M2 9.53 47
M3 10.38 .53
M4 8.82 41
M5 11.91 .64
Mé6 13.90 .78
M7 11.63 .62
M8 9.24 .45
M9 5.72 .20
M10 12.09 .65

0.35

0.53 =

0.47 |

0.59

1.00
0.36 =

0.22 u| )
0.21 / .
0.38 m7 0.45
¥, 0.81
%0555 m8
0.80s=f{ m9
0.35 m10

Chi-Square=44.61, df=33, P-value=0.08545, RMSEA=0.47

Sekil 1. CASO Yapusal Esitlik Modeli ve Standart Degerleri
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Modele iliskin uyum iyiligi degerleri incelendiginde X2 degerinin anlamlilig1-
na iliskin p degerinin .85 dtizeyinde ¢iktig1 goriilmektedir. Bu deger ongoriilen ve
gozlenen model arasindaki farkin anlamliligini ortaya koymaktadir ve anlamli ¢ik-
mamasi ongoriilen ve gozlenen model arasinda fark olmadigini aksine oldukga iyi
derecede bir uyum oldugunu gostermektedir (Hair, Black, Babin, Anderson ve
Tahtam, 2006; 746; Cokluk, ve digerleri, 2010). Yine uyum iyiligi degerleri ince-
lendiginde .90 ve tizerinde seyrettiginde nitelikli model uyumuna isaret eden GFI,
AGFI, NFI, NNFI, CFI, IFI gibi indekslerin .91 ve tizerinde; .08 ve altinda seyret-
tiginde nitelikli model uyumuna isaret eden RMSEA ve S-RMR degerlerinin ise .047
ve altinda seyrettigi goriilmektedir. Hair ve arkadaglar1 (2006) gozlenen degisken
(madde) sayis1 12’'nin altinda olan modellere iliskin olarak 250 ve daha az katilimci-
dan veri elde edilen dogrulayici faktor analizi galismalarinda ytiiksek nitelikli bir
model uyumu igin istatistiksel olarak anlamsiz p, .97 ve tizerinde CFI, .08in altinda
RMSEA degeri 6ngormektedirler. Elde edilen uyum iyiligi degerleri incelendiginde
modelin bu kosullar saglayabildigi gortilmektedir. Tiim bu gostergeler 6ngoriilen ve
gozlenen model arasinda oldukga yiiksek dtizeyde bir uyum oldugunu ortaya koy-
maktadir. Bu durum GCASO'niin éngoriilen bigimiyle BDOO ortamlarinda katilim-
clarin ortama iligkin sosyallesme algilarini iyi bigimde ortaya koyabilecek bir arag
oldugunu gostermektedir.

Dogrulayici faktor analizi sonucunda ortaya cikan yapisal esitlik modelinde
gizil degiskenlerle gozlenen degiskenleri baglayan standardize edilmis degerler (A,)
olarak tanimlanmakta ve her bir gézlenen degiskenin gizil degisken agisindan énem-
ini ortaya koymaktadir (Simsek, 2007). Bu degerler incelendiginde tiim gozlenen
degiskenlerin gizil degiskenin 6lgtimiine olumlu yonde katki sagladigi gortilmekte-
dir. Cizelge 2 incelendiginde gozlenen degiskenlerin gizil degisken tarafindan ne
derecede anlamli yordandigini gosteren t degerleri tiim maddeler igin 5.72 ve
tizerinde ¢iktigr gortilmektedir. Bu gostergenin .01 anlamlilik diizeyi icin esik
degerinin 2.576 oldugu (Simsek, 2007) diistintildtigiinde tiim gozlenen degiskenlerin
gizil degisken tarafindan .01 anlamlilik diizeyinde yordanabildigi ifade edilebilir.
Yine Cizelge 2'de sunulan ve her bir gozlenen degiskenin gizil degiskendeki

degisimin ne kadarmi aciklayabildigini ortaya koyan R2 degeri incelendiginde tim
maddeler igin .20 ve tizerinde seyrettikleri gériilmektedir. Modele iliskin %,, t ve R2

degerleri incelendiginde tiim gozlenen degiskenlerin sosyallesme algisinin ortaya
konulmasina olumlu yénde katki sagladigi, en ytiksek katkiy1 6, 10 ve 1. maddelerin,
en diisiik katkiy1 ise 9. maddenin sagladig: gortilmektedir.

Sonug

Bu arastirma Kreijns, Kirshner, Jochems ve VanBuuren (2007) tarafindan
BDOO ortamlarina yonelik olarak gelistirilen ve Bardake (2010) tarafindan Tiirk
kiltiirti ve gevrimici 6grenme ortamlarina doniik olarak uyarlama calismalar: gergek-
legtirilen Cevrimici Ogrenme Ortaminda Algilanan Sosyallesme Olgegi'nin (CASO)
yap1 gegerliginin yine Tiirk kiiltiirtinde bir BDOO ortaminda yeniden simanmast
amactyla gerceklestirilmistir. Bu stirecte 6lgek dort farkli tiniversitenin BOTE boliim-
lerinde egitim almakta ve 2008-2009 gretim yilinda ortak bir BDOO etkinligi gercek-
lestirmis olan 158 kisilik bir gruba gevrimigi olarak uygulanmig ve elde edilen veriler
tizerinde dogrulayic1 faktor analizi ¢alismalar1 gerceklestirilmistir. Arastirma sonu-
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cunda CASO'niin gerek 6zgiin yap1 (Kreijns ve digerleri, 2007) gerekse uyarlama
calismastyla ortaya koyulan (Bardakci, 2010) modele kosut bigimde tek faktér altinda
toplanan on maddelik yapisini korudugu goriilmiistiir.

Aragtirmanin énemli bir sonucu, CASO yap1 gegerligini giiglendiren bulgular
ortaya koymasidir. Dogrulayic faktér analizlerinin ortaya koydugu uyum iyiligi
degerleri incelendiginde bunlarin mitkemmel diizeyde bir uyuma (Cokluk ve diger-
leri, 2010) isaret ettikleri goriilmektedir. Elde edilen bulgular, dlgegin yap: gegerligi-
ni 94 kisilik bir arastirma grubu tizerinde sinayan Bardakei (2010) aragtirmas: bulgu-
laryla kargilagtirildiginda, bu arastirmada Bardaker (2010) aragtirmasina gore daha
yliksek uyum iyiligi degerlerine erisildigi goriilmektedir. Bu durum Cizelge 3’de
karsilagtirmali olarak ifade edilmektedir. A, t ve R2 degerleri incelendiginde her iki

aragtirmada modele en yiiksek ve en diisiik katkilar1 sirasiyla 6 ve 9. maddelerin
getirdigi, ancak diger maddelerin katki diizeylerinde farlilasmalar olustugu
goriilmektedir. Benzer bigimde her iki aragtirmada en yiiksek ve en diigtik hata
varyansina sahip maddeler sirasiyla 9 ve 6. madde olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ancak
diger maddelerin hata varyans diizeyleri farklilasmaktadir. En yiiksek hata varyansi-
na sahip 9. maddenin hata varyans diizeyi Bardakeci (2010) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmada .89'ken bu arastirmada .80 diizeyine inmistir. Yani sira 9. madde disinda
kalan maddelerin hata varyanslari Bardaka (2010) tarafindan gerceklestirilen aragtir-
mada .25-.80 araliginda seyrederken bu c¢alismada .22-.59 araligina gerilemistir.

Benzer bicimde bu aragtirmada maddeleri iliskin A, t ve R2 degerlerinde 6nemli
dtizeyde artig goriilmektedir.

Cizelge 3. Bardakar (2010) Aragtirmast ve Bu Aragtirmada Elde Edilen Uyum
lyiligi Degerleri

Uyum lyiligi Bardakc1 (2010) arastirmast Bu arastirma
Gostergeleri

X2 67.92 44.61
X2/df 2 1.35
P .00048 .085
GFI .87 .95
AGFI .79 91
NFI .85 98
NNFI .89 99
CFI 92 .99
IFI .88 .99
RMSEA 104 .047
S-RMR .082 .034

Cizelge 3 incelendiginde Bardakc: (2010) tarafindan yapilan arastirmada
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gozlenen ve beklenen model arasindaki farkin anlamliligini ortaya koyan Xz’ye ait p
degerinin anlamh ¢iktigi; GFI, AGFI, NFI ve NNFI degerlerinin kabul edilebilir
olmakla birlikte iyi uyum esigi olan .90"in altinda kaldig1, benzer bicimde .08’den
diistik ¢ikmasi beklenen RMSEA degeri .10 diizeyinde ¢iktigi goriilmektedir. Bu

aragtirmada ise X2’ye iligkin p degeri anlamsiz ¢ikarak gozlenen ve beklenen modelin
farksiz oldugunu kanitlamis; GFI, NFI, NNFI, CFI ve IFI katsayilar1 .95 {izerine
¢ikarken, RMSEA ve S-RMR .05in altinda kalmistir. Tim bu gostergeler bu arastir-
mada CASO modelinin daha giiglii bir bigimde kanitlandigini ortaya koymaktadir.
Aragtirmada uyum iyiligi katsayilarinin bu derecede ytiiksek ¢ikmasimin temel bir
nedeni dogrulayia faktor analizi ¢alismalarinda nitelikli uyum iyiligi degerleri elde
etmek i¢in erigilmesi 6nerilen katilimar sayist olan 200’e (Kline, 2000; Tabachnick ve
Fidell, 2001; Cokluk ve digerleri, 2010) yaklagilmis olmasidir. Bir diger neden olarak
da bu aragtirmanin lgegin gelistirme ¢alismalarina benzer bigimde (Kreijns ve diger-
leri, 2007) BDOO deneyimine sahip katihimeilar iizerinde gerceklestirilmis olmast
tizerinde durulabilir. Bununla birlikte farkli bir katilimci gruptan elde edilen veriler
tizerinde gergeklestirilen ikinci bir yap1 gegerligi calismasmin CASQO yapisim yiiksek
derecede dogrulamasi, aracin Tiirk kiiltiiriindeki gegerligine yeni ve gticlii bir kanit
olusturmaktadir.

Aragtirmamin bir diger énemli sonucu CASO'niin BDOO ortamlarinda kul-
lanulabilirligine iligkin gticlii kanitlar ortaya koymasidir. Crook (1998) bilgisayarlarla
gerceklestirilen 6gretim uygulamalarindaki etkilesim yapilarini; bagimsiz 6grencinin
Ogretici olmaksizin bilgisayarla etkilesimi, kiictik 6grenme gruplarindaki 6grenen-
lerin bir ortak bilgisayar basinda birbirleri ve bilgisayarla etkilesimi ve birbirinden
uzakta bulunan grenenlerin BDOO ortami araciligiyla birbirleriyle etkilesimi bigi-
minde {i¢ tiire ayirmaktadir. Bu smiflamada da goriildiigii gibi, BDOO uygula-
malarinda ortamda ise kosulan araglar ve bunlarla gergeklesen etkilesim kadar 6gren-
cilerin birbirleriyle olan etkilesimleri de 6nemli bir yer tutmaktadir. Kreijns ve
Kirschner’e (2004) gore bu tiir ortamlarda ortaklasa 6grenme stirecinin etkililigini art-
tiran katilimcilar arasi sosyal etkilesim, gruplar icerisinde kendiliginden ortaya ¢ik-
maz. Sosyal etkilesimin niteligini arttirabilmek icin gerek ortamda sunulan sosyal
etkilesim olanaklari gerekse katilimcilarin bu olanaklara iliskin algilamalarinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Benzer bigimde Lipponen, Hakkarainen ve Paavola da
(2004) BDOO'de ise kosulan teknoloji kaynaklarinin kullanicilar arast ortakligi ve
sosyallesmeyi saglayan ve kolaylastiran bir olgu olarak incelenmesi gerektigi
tizerinde durmaktadirlar. Bu durum sosyal etkilesim yapilarimi, BDOO igerisinde
tasarlanmasi ve gelistirilmesi gereken bilesenler olarak 6ne gikarmaktadir. Kreijns ve
arkadasglari (2002) ve Tu (2000) giiglii bir sosyallesme algisini BDOO ortamimin kul-
lanicilari arasinda gelisecek topluluk hissi, sosyal buradalik hissi ve sosyal etkilesim
alan1 algisinin 6n kosulu olarak ele almaktadir. Topluluk hissi ise grup stireclerinin
belirlenen hedeflere ulasilmasi, isbirligi siireglerinin gelistirilmesi ve katilimcilarin
grup stireglerinden elde ettikleri doyumun artmasina katki saglamaktadir (Rovai,
2001). Dolayisiyla katilimcilarin ortama iliskin sosyallesme algilari ayni zamanda
BDOO ortaminda geligen topluluk hissi ve elde edilen doyumun da énemli bir belir-
leyicisidir. Bu noktadan hareketle CASO gerek BDOO ortaminda ise kosulan sosyal
etkilesim yapilarinin etkililiginin, gerekse katilimcilarin ortamdan elde ettikleri doyu-
mun belirlenmesinde ige kosulabilecek iglevsel bir arag olarak onerilebilir.
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PERCEIVED SOCIABILITY OF ONLINE LEARNING
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Abstract

The main aim of the study is to test construct validity of “The Scale of
The Perceived Sociability of Online Learning Environment (SPSO)”, developed
by Kreijns, Kirshner, Jochems and VanBuuren (2007) and adapted to Turkish
culture for online learning environments by Bardakci (2010) in computer sup-
ported collaborative learning (CSCL) environments. The scale consists of ten
five-point-Likert type items under a single factor, and all of the items positively
contribute to the total score. The research data is collected from 158 undergrad-
uates from Ankara University, Gazi University, Marmara University and Van
Yuzuncu Yil University, participating in a CSCL environment application in the
2008-2009 academic year. Confirmatory factor analysis is applied to the
obtained data. According to results SPSO exactly maintains the construct shown
by Kreijns and et al. (2007) and Bardakci (2010) in CSCL environments. In the
research, both The Cronbach Alpha internal consistency coefficient and The
Sperman-Brown split- half coefficient of the scale items are found as .92.
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MILLI EGITIiM DERGISI
YAYIN iLKELERi

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanli1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alanda-
ki calisma sonuglarm ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin
paydaglar1 arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen
ti¢ aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar aras: yayin tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig: tarihten itibaren bir ay igerisinde génderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisilmasini ve taraf-
lara ulagtirilmasini saglamak.

Konu ve Igerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme Olgiitleri dikkate alina-
caktir.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi i¢in daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamug veya yayimlan-
mak tizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtil-
melidir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen calismalarda
destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve num-
aras1 anulmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On Inceleme Kurulu vardir.
Yayimlanmak {izere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kuralla-
11 ve yaymn ilkelerine uygunluk yénlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir.
Secilen yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur.
Yayin Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve calismalariyla taninmuis iki
hakeme gonderilir. Hakem raporlar: gizlidir ve bes yil siireyle saklanir. Hakem rapor-
larindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz: tigiincii bir hakeme gonderile-
bilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklart hususlar oldugunda bunlari ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalari istendiginde yazarlarina iade edilir.
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Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigtik
diizeltmeler yapilabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan say1, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanir.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin ticte bir oranim ge¢gmeyecek
sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gére sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, calismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
boltimiiyle baglamaly; veriler, gbzlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tar-
tigmalar) boliimiiyle son bulmals,

5- Katka (varsa) belirtilmeli,

6- Yazimnin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
gegmemeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(larh ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyadi biiyiik harflerle olmak iizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi ge¢meyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z
olarak (6zellikle galismanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Oze-
tin baghg1 ve metin kismu farkli karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlanilan kay-
naklar, sekil ve cizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bogluk birakilarak en
az li¢, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.
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4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralik-
la ve 12 punto (Times New Roman yaz1 karakteri) ile yazilmaldir. Sayfa kenarlarin-
da 3 cm'lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin keli-
meyi ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béliimleri, tegekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olusmaktadir. Ana bagliklar kiigiik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana baglktan daha kiigiik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baslik sonunda satirbas: yapi-
lacaktir.

Alt Basliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bashigin ilk kelimesinde-
ki birinci harf biiytik olacak, baglik sonuna iki nokta (ist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmamak icin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida ¢izil-
melidir. Her sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baslayarak ayrica
numaralandirilmali ve her geklin altina baghigiyla birlikte yazilmalidur.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baglayarak ayrica numaralandiriimali ve
her cizelgenin iistiine baghgiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve ¢izelgelerin bagliklari,
kisa ve 6z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiytik, digerleri kiigiik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda agiklayict dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve cizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller i¢in verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, cizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Teknik imkéana sahip yazar-
lar, sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin igin-
de ayni1 boyutta bosluk birakarak igine sekil, gizelge veya resim numaralarint yazma-
Iidr.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin icinde kaynak vermede asagidaki drnek-
lere uyulmali, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarli kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, énce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)
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Birden ¢ok kaynak soz konusuysa, kaynaklarin aralarma noktali virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarh yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri i¢in vd. harfleri kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde
biitlin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(1pekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yaymna metin i¢inde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriili, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kigisel goriismelere metin icinde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgi, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin disinda makaleye katkisi bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)1, tarih, makalenin baghg:, stireli yaymn adi (kisalillmamis ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, 5.161, s5.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghigl, sempozyumun veya kongrenin adi,
editor(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin ads, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar

Yazar ad(lar)", tarih, kitabin adi (ilk harfleri biiyiik), yaymevi, basildig: sehrin
ad:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.
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d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)', tarih, raporun veya tezin bagligi, kurulus veya tiniversitenin
ady, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adr:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim fleri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin ad, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortisiilen kisi veya kisilerin ady, tarih, gortisen kisi(ler), gériismenin yapildi-
&1 sehrin ad1.

TARAKGC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ctineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin digindaki alintilar icin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarim Génderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmast istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ti¢ niisha olarak yazimin CD’si ile
Yayimlar Dairesi Bagkanligina hitaben yazilmus dilekge egliginde dergi adresine gon-
derilir. Yayima kabul edilen yazilarin son dtizeltmeleri yapilmis bilgisayar CD’si ile
sekillerin orijinalleri en ge¢ bir ay iginde dergi adresine ulastirilir. Yayimlanan yazi-
larin hakemlerine, inceleme ticreti, yayim tarihinden itibaren iki ay icerisinde mevcut
telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri ¢ercevesinde 6denir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of cons-
ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It
also performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issu-
ed. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective
To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences

such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scienti-
fic meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not chan-
ge the whole meaning,.
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Authors accept the responsibility of the content of articles.
Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr
Copy right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,

6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
should be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.
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Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The
same rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(Ipekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
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6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), pub-
lisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Iigili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, IIL. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik

Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda ' ahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlhig: Yayinlari, Istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if
published or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim {leri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bilge Yinetimi ve Egitim Bélgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tékel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.
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g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s) and revie-
wing fees to the referees are paid within two months after the publication of the article
in accordance with the current copyright rules.
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